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RESUMEN EN ESPANOL:

El presente trabajo de investigacion se enfoca en la implementacion de una estrategia
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lectoescritura en estudiantes de Segundo y Tercer afio de Educacién General Basica. Desde
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variados, adaptados a sus necesidades e intereses especificos, promoviendo un aprendizaje
colaborativo, auténomo e interactivo que favorece el desarrollo integral de sus capacidades
cognitivas. Los resultados obtenidos de la investigacion indican mejoras notables en las
habilidades lingtisticas de los estudiantes después de la implementacidn de estos recursos,
evidenciando un impacto positivo en su competencia en lectoescritura y en su motivacién
hacia el aprendizaje. Entre las recomendaciones clave para optimizar el uso de las REA se
incluyen la capacitacidon continua de los docentes, la adaptacién personalizada de los
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estudiantes, el acceso equitativo a la tecnologia y la implicacidn. activa de las familias en
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ABSTRACT:

This research work focuses on the implementation of a didactic strategy based on Open
Educational Resources (OER) to improve the learning of reading and writing in students in
the second and third years of General Basic Education. From a constructivist perspective, it
emphasizes the need for students to be active agents in the construction of their knowledge,
participating in the interaction with their environment and combining new experiences with
their previous knowledge. The integration of OER, such as the Wordwall platform, offers
students access to varied didactic materials, adapted to their specific needs and interests,
promoting collaborative, autonomous and interactive learning that favors the integral
development of their cognitive capacities. The results obtained from the research indicate
notable improvements in students' language skills after the implementation of these
resources, evidencing a positive impact on their literacy competence and motivation
towards learning. Key recommendations for optimizing the use of OER include continuous
teacher training, personalized adaptation of resources, constant progress monitoring,
promotion of collaboration among students, equitable access to technology, and active
involvement of families throughout the educational process.
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El presente trabajo de investigacion se enfoca en la implementacion de una estrategia
didactica basada en Recursos Educativos Abiertos (REA) para mejorar el aprendizaje de la
lectoescritura en estudiantes de Segundo y Tercer afio de Educacion General Bésica. Desde
una perspectiva constructivista, se subraya la necesidad de que los alumnos sean agentes
activos en la construccion de su conocimiento, participando en la interaccion con su entorno
y combinando nuevas experiencias con sus conocimientos previos. La integracion de REA,
como la plataforma Wordwall, ofrece a los estudiantes acceso a materiales didacticos
variados, adaptados a sus necesidades e intereses especificos, promoviendo un aprendizaje
colaborativo, autbnomo e interactivo que favorece el desarrollo integral de sus capacidades
cognitivas. Los resultados obtenidos de la investigacion indican mejoras notables en las
habilidades lingtisticas de los estudiantes después de la implementacion de estos recursos,
evidenciando un impacto positivo en su competencia en lectoescritura y en su motivacion
hacia el aprendizaje. Entre las recomendaciones clave para optimizar el uso de las REA se
incluyen la capacitacion continua de los docentes, la adaptacion personalizada de los
recursos, el monitoreo constante del progreso, la promocion de la colaboracion entre
estudiantes, el acceso equitativo a la tecnologia y la implicacion. activa de las familias en

todo el proceso educativo.

Palabras clave: Recursos educativos abiertos, lectoescritura, estrategia didactica.

Abstract
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This research work focuses on the implementation of a didactic strategy based on
Open Educational Resources (OER) to improve the learning of reading and writing in
students in the second and third years of General Basic Education. From a constructivist
perspective, it emphasizes the need for students to be active agents in the construction of
their knowledge, participating in the interaction with their environment and combining new
experiences with their previous knowledge. The integration of OER, such as the Wordwall
platform, offers students access to varied didactic materials, adapted to their specific needs
and interests, promoting collaborative, autonomous and interactive learning that favors the
integral development of their cognitive capacities. The results obtained from the research
indicate notable improvements in students' language skills after the implementation of these
resources, evidencing a positive impact on their literacy competence and motivation towards
learning. Key recommendations for optimizing the use of OER include continuous teacher
training, personalized adaptation of resources, constant progress monitoring, promotion of
collaboration among students, equitable access to technology, and active involvement of
families throughout the educational process.

Key words: Open educational resources, literacy, didactic strategy.
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Introduccion
Tema

Recursos educativos abiertos REA para el aprendizaje de la lecto escritura en
estudiantes de segundo y tercer afio de educacion general basica de la unidad educativa
Emiliano Hinostroza.

Planteamiento del Problema

En el ambito educativo, los estudiantes de Educacion Basica Elemental que
evidencian un bajo rendimiento en lectoescritura, es decir, que muestran dificultades para
leer y escribir con fluidez, enfrentan un problema principal que afecta su aprendizaje. Por lo
tanto, es fundamental reforzar sus habilidades de escritura y lectura, tales como la capacidad
para pronunciar y formar palabras correctamente, mediante el uso de recursos educativos
abiertos (REA).

Este estudio se centra especificamente en analizar el potencial del uso de los REA
para mejorar el rendimiento en lectoescritura de los estudiantes de Segundo y Tercer afio de
Educacion General Bésica. Se ha identificado que algunos estudiantes presentan bajo
rendimiento en lectura y escritura. Ademas, se ha considerado la importancia del
conocimiento sobre el desarrollo académico y personal de los escolares, asi como el
significativo alcance de la integracion de los REA en el proceso educativo, situacion
observada en actividades realizadas en clase, tanto individuales como grupales.

Ademas, los resultados de la evaluacién de lectoescritura para 15 estudiantes de
Segundo de Educacion General Béasica (EGB) revelan una media de 5,75, una mediana de
5,82 y una desviacion estandar de 1,32, con puntuaciones que varian entre 3,32 y 7,55. Para
los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica, los datos indican una media de
5,93, una mediana de 6,05 y una desviacion estandar de 2,02, con puntuaciones que oscilan
entre 3,02 y 8,59. Estos resultados subrayan la necesidad de implementar propuestas

diferentes a las actualmente empleadas.

No obstante, estos recursos tambien presentan desafios, como el acceso limitado a
internet y la conectividad en algunas areas, tanto para estudiantes como para docentes. Esta
brecha digital puede agravar las desigualdades educativas, dejando rezagados a aquellos que
no tienen acceso a estos recursos digitales en comparacion con sus pares mas privilegiados.
Ademas, la falta de capacitacion de los docentes en el uso efectivo de los REA constituye
un obstéculo significativo (Ramirez et al., 2022).
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Especificamente, los docentes necesitan formacion en estrategias para integrar los
REA en sus préacticas pedagogicas, el uso de herramientas digitales para la creacion y
adaptacion de contenido, y la implementacion de metodologias que maximicen el potencial
de estos recursos. La inseguridad o la falta de familiarizacion con la integracion de los REA
en la ensefianza habitual también requiere atencion para superar estas barreras (Ramirez et
al., 2022).

En este contexto, para mejorar la lectoescritura en estudiantes de Segundo y Tercer
grado, se utilizaran recursos educativos abiertos (REA) como WordWall y Quizzes. Estas
herramientas interactivas facilitaran la practica de habilidades de lecturay escritura mediante
actividades personalizables y motivadoras.

Los REA tienen el potencial de transformar el entorno educativo; sin embargo, es
esencial abordar los desafios existentes para garantizar su implementacion efectiva y
maximizar su impacto en el aprendizaje de los estudiantes. Un enfoque colaborativo y
centrado en aprovechar plenamente el potencial de los REA puede mejorar
significativamente la calidad de la educacion.

Por ello, al trabajar en el desarrollo integral de los estudiantes a través de la
pedagogia, se generaran diversas estrategias mediante el uso de los REA, logrando un
impacto positivo en el desarrollo de habilidades de escritura. A través de los REA, se
promueve la practica de la escritura en diferentes areas, facilitando la adquisicion de
destrezas como la organizacion de ideas, la coherencia y la correccion gramatical (Salazar
etal., 2023).

Problema cientifico

¢Coémo influirdn los Recursos Educativos Abiertos (REA) en el desarrollo de
habilidades de lectoescritura en estudiantes de Segundo y Tercer afio de Educacion General
Basica?

Preguntas cientificas o directrices
e ;Cual es el fundamento tedrico que sustenta el uso de recursos digitales en el
aprendizaje de la lectoescritura, y como contribuyen estos al refuerzo de dicha
habilidad?
e (Queé tan efectivos son los Recursos Educativos Abiertos (REA) en la mejora de las
habilidades de lectura y escritura en comparacion con otros métodos de ensefianza?
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e Cbmo se valoran los Recursos Educativos Abiertos adaptados a la ensefianza de la

lectoescritura en los niveles de Segundo y Tercer afio de Educacion General Basica?

Objetivo
e Implementar de recursos REA para el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes
de Segundo y Tercer afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa
Emiliano Hinostroza.

Objetivos especificos
e Fundamentar tedricamente los contenidos que abarcan en el aprendizaje de la
lectoescritura, como el uso de los recursos digitales para su refuerzo.
e Diagnosticar el nivel de ensefianza de la lectoescritura para segundo y tercero EGB.
e Clasificar recursos educativos abiertos adaptados a la ensefianza de la lectoescritura

para segundo y tercero EGB.

Justificacion

La investigacion sobre los Recursos Educativos Abiertos (REA) es un tema de gran
relevancia en el campo de la educacion, representando una oportunidad invaluable para
enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura de estudiantes de
segundo Yy tercer afio de Educacion General Basica (EGB). Este trabajo tiene como objetivo
impartir conocimiento y generar un impacto significativo en el abordaje de las dificultades

persistentes que enfrentan los estudiantes.

Al ser de libre acceso y redistribucion, los REA ofrecen una amplia gama de
materiales que pueden adaptarse a las necesidades especificas de cada estudiante, asi como
a los diversos estilos de aprendizaje presentes en el aula. Los docentes, al aprovechar estos
recursos, pueden diversificar las estrategias pedagdgicas, fomentando la participacién activa

de los estudiantes y promoviendo un aprendizaje significativo.

El uso de REA en el contexto de la lectoescritura no solo amplia el acceso a
materiales didacticos, sino que también favorece la inclusion educativa. En entornos donde
el acceso a libros y materiales impresos es limitado, las plataformas digitales y los recursos
en linea permiten a los estudiantes explorar una variedad mas amplia de textos y actividades,

contribuyendo asi al desarrollo integral de sus habilidades de lectura y escritura.

Ademas, estos recursos no se limitan al entorno escolar, sino que pueden extenderse

al hogar, involucrando a las familias en el proceso educativo. Al compartir enlaces a recursos
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digitales y actividades interactivas, los docentes pueden fomentar la continuidad del
aprendizaje fuera del horario escolar, fortaleciendo la colaboracion entre la escuela y el
entorno familia (Chalen et al., 2021).

Variables

Dependiente: Lectura y escritura segundo y tercero afio
Independiente: Recursos Abiertos de Aprendizaje (REA)

Idea a defender y/o Hipotesis

La implementacion de Recursos Educativos Abiertos (REA) en la ensefianza de la
lectoescritura

Capitulo I: Marco tedrico

1.1 Importancia de la Lectoescritura y el Uso de Recursos Digitales
En la adquisicion de habilidades de lectoescritura es un aspecto fundamental en la
educacion primaria, ya que sienta las bases para el éxito académico futuro y el desarrollo de
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habilidades cognitivas y comunicativas, la capacidad de leer y escribir de manera efectiva
no solo es crucial para acceder al conocimiento en todas las areas del curriculo, sino también

para participar activamente en la sociedad y en la vida cotidiana.

Algo muy singular que menciona Caldeiro y Castro (2020), acerca del uso de
recursos digitales (REA) en cualquier fase educativa se debe tener en cuenta un apropiado
conocimiento por parte de los docentes y padres de familia o tutores, dado que la tecnologia
en la educacion temprana permite alcanzar propdsitos del conocimiento sobre el uso correcto
de la tecnologia desde las primeras edades.

1.2 Evolucién y Desafios de los Recursos Educativos Abiertos

La inclusion de la tecnologia en el plan de estudios implica politicas educativas que
buscan proteger el desarrollo de la competencia digital del estudiante y un uso critico de las
tecnologias, por consiguiente Gutiérrez y Acosta (2023) mencionan que la inclusion de las
tecnologias en los entornos educativos se ha convertido en algo inevitable, su transicion ha
evoluciono en la crisis de la pandemia, acelerando la adaptacion de la tecnologia en el &mbito
educativo, en la cual se evidenciando su gran capacidad de superar barreras fisicas y
facilitando la continuidad del proceso educativo en circunstancias de crisis.

El origen y la implementacion de los recursos en los entornos virtuales de la
educacion, se remonta en la tradicion del e-learning, esta se caracteriza por el contenido
digital, flexibilidad, facilidad de distribucion y de edicion de los pioneros/as docentes
virtuales pensando en multiplicar la productividad reutilizando recursos en mas de un curso
(Jaramillo y Tene, 2022).

En este sentido, el e-learning ha sido pionero en el uso de plataformas y herramientas
digitales que han permitido a los educadores a crear, compartir y gestionar recursos
educativos de una forma mas eficaz y segura, esta eficacia ha permitido a los docentes
adecuar el contenido de sus cursos segun las necesidades especificas de sus estudiantes, asi
como realizar ajustes y actualizaciones rapidas en respuesta a los cambios en el curriculo o
en las tendencias educativas (Luna et al., 2020).

Mendoza (2020) en su articulo menciona, que el Ecuador se ubica en la posicion 108
que cuenta con capacidad de desarrollar y aprovechar las TIC"s en la educacion esto segun
el Global Information Technology Report (GITR) del afio 2010- 2011 en la cual fue
presentado por el Foro Econdmico Mundial, en la cual en cada afio compara y analizan la
capacidad tecnoldgica de los paises de Latinoamerica.
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1.3 Impacto y Utilizacion de los Recursos Educativos Abiertos en el Aula

Es importante destacar que, los Recursos Educativos Abiertos (REA) o también
Illamado en sus siglas en Ingles open educational resources (OER) han estado presente a
partir del afio 2002, y aunque han tenido cierto éxito, no se han convertido en una practica
comuny consolidada, esto podria atribuirse a una falta de comprension completa sobre ellos,
sobre todo una escasez de confianza en los diversos recursos que esta brindan, o la carencia
de las habilidades o capacidades para el manejo necesario para la implementacion en el area
educativa (Santos y Abadal, 2020).

Los Recursos Educativos Abiertos (REA) han surgido como una alternativa
prometedora en el ambito educativo, ofreciendo acceso gratuito a una variedad de materiales
educativos digitales, sin embargo, su implementacién efectiva en entornos educativos
presenta una serie de desafios que requieren una atencién cuidadosa y estratégica; Aunque
la cantidad de REA disponibles es abundante, la calidad y relevancia del contenido pueden
variar de manera considerable, la falta de recursos educativos adecuados y pertinentes para
los objetivos de aprendizaje especificos puede dificultar su integracién significativa en el

proceso educativo.

Por lo tanto, los (REA) han generado un alto alcance a nivel mundial estos son
recursos de ensefianza, aprendizaje e investigacion que radican en el dominio publico bajo
una licencia de pertenencia intelectual que permiten la utilizacién y reutilizacion por parte
de terceros para proporcionar el acceso gratuito y abierto a la variedad de herramientas

educativas.

Tal como lo menciona Rubio (2023) que con el avance y la evolucién de la educacion
han generado un cambio significativo en la manera en que concebimos el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En este contexto, los Recursos Educativos Abiertos (REA) ha
brindado una oportunidad para replantear las practicas educativas tradicionales y adoptar un
enfoque mas innovador y centrado en el estudiante por medio de la tecnologia.

Es asi, que los (REA) son materiales educativos digitales de acceso gratuito que
pueden ser utilizados, adaptados y redistribuidos por docentes, estudiantes y otros actores
educativos, estos recursos incluyen una amplia gama de materiales tales son: textos, videos,
presentaciones, software, aplicaciones interactivas y mas, que estan disponibles en formatos
digitales y se distribuyen bajo licencias abiertas que permiten su uso libre y gratuito.
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De manera, que se ajustan a los procesos de ensefianza en la cual se enfatiza en la
incorporacion de los diferentes niveles educativos vinculados con la capacidad que
desarrolle el profesorado para buscar, implementar y usar estos recursos en las aulas de
clases (Rubio, 2023).

Estos materiales en el area educativo desempefian un papel fundamental en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en todos los niveles educativos, desde libros, pizarras
digitales y herramientas interactivas, dado que estos son vehiculos esenciales para la
transmision de conocimientos y la facilitacion del aprendizaje. Ademas, se menciona que
estos recursos siguen siendo objeto de estudio por parte de investigadores y expertos en
educacion, quienes se dedican a evaluar su efectividad, adaptabilidad y adecuacion a las
necesidades educativas cambiantes de la sociedad (Ramirez et al., 2022).

Sin embargo, con referente a los materiales educativos en la educacion infantil se
sefiala que estos han sufrido una transformacion radical en los Gltimos afios (Fernandez y
Dominguez, 2021) sefiala que es necesario establecer una clasificacion mas precisa en cuanto
a los materiales ya que, se busca mejorar la calidad, accesibilidad y relevancia, con la
finalidad de enriquecer la experiencia educativa y promover un aprendizaje mas efectivo y
significativo.

1.4 Importancia de los REA

Es muy importante sefialar que existen una variedad de conceptualizaciones acerca
del uso de los (REA) en las cuales es importante enfatizar el grado de las licencias abiertas,
ya que, estas se vinculan con los derechos de autor y, en determinado, con los derechos de
la utilizacion de los materiales realizados. Tal como lo menciona Santos y Abadal (2020)
que los derechos de autor son aquellos que se guardan el creador de una obra literaria,
artistica o cientifica por el simple hecho de haberla creado.

Sobre todo, los REA ofrecen un sin nimero de posibilidades al integrar en la
alfabetizacion mediatica e informacional (AMI) obteniendo destrezas para la educacion
digital en el desarrollo de la ensefianza siendo esta, mas creativa e interesante ya que, su
apertura permite que los profesores y los estudiantes favorezcan en la evaluacion, revision e
intercambio de las herramientas didacticas, y estas se desarrollen capacidades esenciales en
los ambitos de la (AMI) y la educacion digital, ademas, tiene la capacidad de impulsar
cambios en la formacién y optimizar la eficacia de la oferta educativa al promover la

innovacion social en los procesos educativos .
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La UNESCO (2019) acufie que los REA ofrecen la oportunidad de aumentar el
acceso a materiales didacticos de calidad, al tiempo que permiten el ajuste y adaptacion a los
escenarios regionales gracias a las licencias abiertas. Asi pues, el acceso gratuito y los bajos
valores de elaboracion convierten los REA en una eleccion para tener en cuenta para el

despliegue a gran escala en el area de la educacion.

De la misma forma, se manifiesta que el proposito principal de los REA es optimizar
la instruccion y el aprendizaje permitiendo el libre acceso a los materiales de aprendizaje
que puedan ser compartidos y apropiados por terceros. De esta manera, los REA han
favorecido en la utilizacion creativa de los recursos por parte de profesores y educandos en
la educacion formal, desde la etapa preescolar inclusive estudios de alto rango de estudio,
asi como en la formacion profesional de adultos, la formacion en el trabajo y el aprendizaje
en el transcurso de la vida.

Con referente a la lectoescritura y los recursos (REA) ofrecen oportunidades para la
practica y el refuerzo de las habilidades de lectoescritura por medio, de actividades
interactivas y ludicas. Los estudiantes pueden participar en juegos de palabras, actividades
de reconocimiento de letras y sonidos, y practicas de escritura que les brindan un gran apoyo
adesarrollary fortalecer sus habilidades de lectoescritura de manera divertida y significativa.

El uso de los recursos educativos abiertos (REA) es una herramienta actual que, al
ser integrada en el entorno de las aulas de clases, se simplificar los procesos de ensefianza y
fomentar un aprendizaje autbnomo mediante actividades ludicas y la construccion colectiva

de conocimientos.

La introduccion de estos recursos en el aula no solo aumenta la motivacion de los
estudiantes al participar en actividades dindmicas, sino que también favorece su
participacion activa, ademas, cabe destacar que los REA son altamente adaptables a
diferentes contextos de aprendizaje de la lectoescritura, a lo que los convierte en una opcién
versatil y accesible para docentes y estudiantes.

Esta versatilidad afirma que los recursos puedan ser utilizados de manera segura en
una diversidad de areas educativas, adaptandose a las necesidades especificas de cada grupo
de estudiantes y promoviendo asi un aprendizaje mas inclusivo y personalizado (Chalen et
al., 2021).

Por otra parte, en una investigacion realizada en el Ecuador el en el afio 2018 el

Ministerio de Educacion efectiia un estudio sobre el denominado “José de la Cuadra” el cual
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permite desarrollar la lectura en los docentes y estudiantes, pero no solo se destaca en la
lectura sino también en la escritura e investigacion debido que, estas tres son generadoras de
conocimientos dentro del area educativa y pedagdgica, en las cuales son primordiales para
la formacion de los estudiantes (Cerezo y Rivadeneira, 2022).

No obstante, Pefia y Salas (2024) menciona una diferencia importante entre los REA
y Tics ya que, son definiciones que se interrelacionan, pero distintos en su naturaleza y
alcance. Mientras que los REA hacen referencia especificamente al contenido educativo
disponible de forma gratuita y abierta en linea, las TIC engloban un conjunto mas extenso
de materiales y tecnologias que proporcionan el acceso, la creacién y el uso de dichos
recursos. Esta diferencia es importante tenerla en cuenta para comprender mejor como estas
herramientas y recursos pueden ser utilizados de manera efectiva en el ambito educativo.

En el estudio descriptivo de Salazar et al. (2023) en donde se menciona sobre el
manejo de los recursos educativos abiertos en la educacion inicial a nivel regional, realizado
en nuestro pais resalta puntos importantes acerca de los recursos educativos abiertos ya que
estas han contribuido de manera favorable al acceso de informacion a una variedad de
asignaturas y consecuentemente brindado un alto conocimiento a los estudiantes de nivel
inicial, también recalca acerca de las TIC ya que estas han proporcionado un conjunto de
oportunidades permitiendo que los recursos educativos abiertos sean manera equitativa, es
decir, da lugar a los docentes para incorporar y utilizar estos recursos de soporte en sus
clases.

Es asi, los (REA) tienen acceso de informacién mediante diversas asignaturas que
contribuyen al conocimiento en los estudiantes de educacion inicial, esto principalmente
debido que en los textos se encuentran creados permiten generar vinculaciones con
elementos de referencia, se caracteriza como la fuente de donde se han obtenido aquellos
datos, en las cuales se encuentran en las bibliotecas tanto como digitales o fisicas, y algunos
permiten colaboraciones en las que se pueden ir modificando (Salazar et al., 2023)

Sin embargo, en el articulo de Recio et al. (2021) hace hincapié acerca del uso y la
potencialidad de los recursos educativos abiertos (REA) en las comunidades virtuales
docentes de diversas etapas educativas, mediante una metodologia cualitativa compuesta por
una entrevista y una guia de preguntas se hace un analisis sobre la valoracion del uso de los
REA ya que, estos son compartidos por los docentes caracterizandose como procesos de
intercambio y de trabajo colaborativo entre ellos.
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Particularmente, esta investigacion obtuvo resultados favorables debido que
menciona que los REA, en su mayoria permiten ser modificados y adaptados como recursos
de cddigo abierto, ya que en estos se encuentran instrucciones de instalacion, elementos del
disefio e instrucciones técnicas para el correcto uso y aplicacion, ademéas la mayoria de los
docentes han compartido la idea que las actividades con REA en el aula es de manera fluida,
y presentan orientaciones didacticas en las que detallan objetivos, contenidos, criterios de
evaluacion, estandares de aprendizaje y las competencias que son punto clave en la
metodologia en la educacion (Recio et al., 2021)

Por otra parte, en la investigacion de Arabit et al. (2022) es muy interesante debido
que indica la experiencia de la innovacion educativa, mediante un enfoque cualitativo en
donde se emplearon los Recursos Educativos Abiertos por medio de una plataforma de
acceso abierto para la ensefianza de los estudiantes, en este estudio participaron 5 docentes,
117 estudiantes y 55 familiares de los estudiantes mediante, la plataforma virtual
CREATEsKills se destaca por incluir un catadlogo de recursos tales como actividades,
materiales y experimentos de manera gratuita, aludiendo la innovacion del formato de la
tecnologia y la pedagogia facilitando mayor accesibilidad a los materiales para los
estudiantes.

Los resultados de esta investigacion fueron favorables debido que los participantes
en cuestién de los estudiantes han respondido de manera positiva sobre el uso de los recursos
abiertos mediante encuestas y trabajos valorados, también la gran parte de los familiares han
concordaron con esta nueva metodologia de ensefianza ya que, promueven la capacidad de
resolucion de problemas en la vida real, optimizando la motivacién e interés de los
estudiantes, por ultimo los docentes han considerado que estos recursos se puede trabajar de
manera adecuada, siendo esto una buena metodologia para el aprendizaje de los estudiantes
(Arabit et al., 2022).

En cambio, en una tesis realizada por Gomez y Séenz (2022) titulada “Uso de los
recursos educativos abiertos que fortalecen los procesos de lectura de los estudiantes del
grado segundo” en donde hacen referencia acerca de la intervencion del desarrollo de
proyectos de aula con una totalidad de treinta y cuatro participantes de segundo de basica,
debido que este grupo se encontraban en la etapa de adquisicion de la lectura, en la cual fue
punto clave para el fortalecimiento del proceso de la lectura con el uso de los recursos
educativos abiertos.
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Mediante entrevistas semiestructuradas, diario de campo y pruebas de diagndstico se
llevé a cabo dicho estudio, logrando determinar que la gran parte de la poblacion estudiada
se encontraba motivados al aprender mediante los recursos educativos abiertos,
desarrollando un alto impacto en las clases logrando maximizar las conexiones mentales
convirtiéndolos mas agiles en sus respuestas, favoreciendo la concentracion, atencion e
interés de los escolares. Los REA han proporcionado alta relatividad en los procesos de
aprendizaje debido que, se evidencio la interaccion de la lectura, escritura 'y la comprension
de textos de forma ludica en cada una de las actividades beneficiando el desarrollo
conocimientos (Gémez y Séaenz, 2022)

Empero, los REA actla de manea interactiva y estimulante, lo que puede desarrollar
el compromiso y la estimulacion de los estudiantes hacia la lectura y la escritura. Por medio,
del uso de juegos educativos, aplicaciones interactivas y otros instrumentos digitales, los
profesores pueden crear experiencias de aprendizaje dinamicas y atractivas de manera que
se fomenten la participacién activa de los estudiantes y refuercen las habilidades de
lectoescritura de manera efectiva.

Dicho lo mencionado, en el articulo cientifico publicado por Bethencourt et al.
(2021) en donde aluden sobre el uso de Los Recursos Educativos en cddigo abierto (REA)
en la educacion infantil en diferentes areas académicas en la cual se despierta un alto interés,
en estos recursos debido que componen una division por secciones encaminadas a mostrar
informacion y contenido concreto.

Teniendo como resultados, que los REA y la diversidad de recursos que integran una
divisién orientada a mostrar informacién y contenido concreto en lo que estd compuesto para
estudiantes de educacion infantil, en funcion del area de conocimiento, existe una falta de
profundizacién en el desarrollo evaluativo de la propuesta didactica en la valoracion de
dichos materiales. En cuanto, la dimension tecnoldgica de los recursos analizados es sencilla
e interactiva, aunque su uso por parte de los estudiantes de Educacion Infantil se evalla de
manera variable.

En muchos de estos recursos, la navegacion esta estrechamente vinculada a la
capacidad de lectoescritura, esta habilidad esta en proceso de desarrollo durante esta etapa.
Sin embargo, algunos recursos adicionales estan incluidos los Recursos Educativos Abiertos
(REA) que pueden ser aprovechados por los profesores en el aula de clases facilitando que
los estudiantes empleen en ciertas secciones el material bajo la atencion y supervision del
docente Bethencourt et al. (2021)
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De la misma forma concuerdan con Arabit et al. (2022) debido que indican que estos
recursos Educativos Abiertos (REA) desempefian un papel fundamental en la ensefianza de
la lectoescritura al proporcionar una amplia gama de materiales y herramientas interactivas
que pueden adaptarse a las necesidades individuales de los estudiantes y promover un
aprendizaje efectivo y estimulante. Debido a su accesibilidad y se ha convertido en una
herramienta valiosa para los docentes que indagan por optimizar el aprendizaje de los

estudiantes.

Capitulo 11: Marco metodolégico
2.1 Enfoque metodoldgico de la investigacion
El presente estudio se enmarca en una metodologia de enfoque mixto porque se usa
las calificaciones que mide de forma cuantitativa y las fichas de observacién que valora de
manera cualitativa. Se ha utilizado un instrumento para la recoleccion de datos cuantitativos,
especificamente en relacién al nivel de lectoescritura. Ademas, se ha realizado una
valoracion cualitativa de dichos resultados con el fin de identificar de manera precisa los

avances o retrasos en el dominio de la lectura y escritura.

En cuanto al tipo de estudio, podemos considerarlo como descriptivo. Se esta
llevando a cabo una descripcién y evaluacion del nivel de lectoescritura de los nifios,
basandose en un instrumento que ha sido desarrollado para tal fin. No se estan manipulando
variables ni estableciendo relaciones causales, sino mas bien recopilando informacion sobre
el estado actual de la lectoescritura en los nifios de primaria (Hurtado Talavera, 2020)

2.2 Modelo ADDIE
El modelo ADDIE, constituye una herramienta esencial en el disefio y desarrollo de
proyectos. Este modelo se compone de cinco fases: Analisis, Disefio, Desarrollo,

24



Implementacién y Evaluacion. A continuacion, se explican cada una de estas fases
basandose en la informacion obtenida del documento:

2.2.1 Fase de Andlisis

En esta etapa, se identifica y comprende el problema educativo a resolver, asi como
las necesidades de los estudiantes y los objetivos del proyecto. Se determinan las
competencias a desarrollar y se realiza un diagndstico del contexto educativo y de los

recursos disponibles.

2.2.2 Fase de Disefio

Durante la fase de disefio, se planifican las estrategias y métodos a utilizar para
alcanzar los objetivos definidos en la fase de andlisis. Se elabora un plan detallado sobre la
estructura del contenido educativo, que incluye la seleccion de actividades, recursos y
métodos de evaluacion.

2.2.3 Fase de Desarrollo
En esta etapa, se crean y preparan los materiales y recursos educativos REA. Esto
abarca la produccién de contenido didactico, la elaboracion de guias y la configuracion de

herramientas tecnoldgicas a utilizar en la implementacion del proyecto.

2.2.4 Fase de Implementacion

La implementacién consiste en la puesta en practica del proyecto educativo. Se llevan
a cabo las actividades de ensefianza y aprendizaje planificadas en las fases anteriores. Es
fundamental asegurar que los estudiantes comprendan y utilicen correctamente los

materiales y recursos proporcionados.

2.2.5 Fase de Evaluacion

Finalmente, la evaluacion es una fase continua que se realiza durante y despues de la
implementaciéon del proyecto. Se evalUan tanto los procesos como los resultados para
determinar la efectividad del proyecto y realizar los ajustes necesarios. Se recogen datos
cualitativos y cuantitativos para medir el impacto del proyecto en el aprendizaje de los
estudiantes y se proporciona retroalimentacion.

2.3 Poblacion, unidades de estudio y muestra

La presente investigacion se llevo a cabo en la Unidad Educativa Emiliano
Hinostroza, se encuentra ubicado en la provincia de Azuay, en el cantén Santa Isabel de la
parroquia Santa Isabel (Chaguarurco), es un centro educativo perteneciente a la Zona 6
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geogréficamente es un centro educativo urbano. Tienen un total de 14 docentes y 167
estudiantes.

Para ello, se presenta a continuacion el calculo de una muestra probabilistica para el
presente estudio:

Datos para el célculo del tamafio de la muestra:

e Tamafio de la poblacion (N) = 167
e Nivel de confianza (Z2) = 1.96

e Proporcién esperada (p) = 0.5

e Margen de error (E) = 0.164

Formula del célculo de la muestra:

_ NZ%p(1 - p)
~E2(N-1)+Z%p(1-p)

n

Calculo del tamafio de la muestra:

~ 167 x (1.96)2 X 0.5 x (1 — 0.5)
T (0.164)2 x (167 — 1) + (1.96)2 X 0.5 X (1 — 0.5)

n

n =31

En total, del calculo se obtuvieron 31 estudiantes, de los cuales 15 pertenecen a

segundo grado y 16 a tercer grado de educacion basica.

Los estudiantes seleccionados tienen edades entre siete y ocho afios para los de
segundo grado, y entre ocho y nueve afios para los de tercer grado de educacion general
basica. Ademas, pertenecen a un estrato socioeconémico medio y la mayoria proviene de
familias monoparentales y compuestas. Asimismo, se cuenta con un nivel de
acompafiamiento familiar medio.

2.4 Métodos empiricos y técnicas empleadas para la recoleccién de la informacion

En el desarrollo de esta investigacion, se han empleado diversos métodos empiricos
y técnicas especificas con el fin de recopilar informacion relevante sobre el nivel de lectura
y escritura de los nifios. Estas metodologias se detallan a continuacion:

Cuestionario de evaluacion
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Para evaluar de manera exhaustiva el nivel de lectura y escritura de los participantes,
se han utilizado cuestionarios de evaluacion especificamente para este estudio. El
cuestionario de evaluacion permite una comparacion objetiva con normativas y estandares
preestablecidos, proporcionando un marco de referencia sélido para la evaluacion de las
habilidades lectoescritoras. Por otro lado, el cuestionario de evaluacion ha sido elaboradas
para abordar aspectos especificos del contexto de los sujetos de estudio. Estas pruebas
incluyen una variedad de ejercicios que abarcan la comprension de lectura y la escritura de
oraciones o parrafos, con el propdsito de obtener una vision integral de las competencias de
los nifios.

Observaciones directas

La observacion directa de los nifios mientras realiza actividades de lectura y escritura
constituye otra técnica fundamental en este estudio. A través de esta metodologia, se ha
podido captar informacion cualitativa sobre la fluidez, la comprension y las habilidades
técnicas de los participantes. Para sistematizar y registrar estas observaciones, se ha utilizado
una lista de verificacién que fue elaborado con base al curriculo priorizado, que facilitan la
identificacion y el analisis de patrones de comportamiento y desempefio durante las
actividades lectoescritoras. Este enfoque ha permitido una evaluacion detallada de las
dindmicas individuales y grupales en el proceso de adquisicién de la lectoescritura.

La ficha de evaluacion de destrezas abarca cinco categorias principales. En
Comprensidn Lectora, se evalla la habilidad del estudiante para identificar ideas principales,
deducir informacién implicita, relacionar el contenido con conocimientos previos, expresar
opiniones sobre el texto y evaluar criticamente su contenido. En Produccion Escrita, se mide
la capacidad de organizar ideas antes de escribir, redactar textos narrativos y descriptivos
con coherencia, y revisar y corregir sus textos.

La Conciencia Fonoldgica y Ortogréfica se enfoca en la aplicacion correcta de reglas
ortograficas y la identificacion y correccion de errores fonoldgicos. La Fluidez Lectora
valora la lectura autbnoma y comprensiva, la lectura en voz alta con entonacion adecuada, y
la comprension en lectura silenciosa. Por Ultimo, en VVocabulario y Gramaética, se observa el
uso de un vocabulario variado y el conocimiento linguistico. Cada destreza se califica en una
escala del 1 al 5, con espacio para observaciones adicionales (Ver anexo 1).
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2.5 Formas de procesamiento de la informacion obtenida de la aplicacion de los
métodos y técnicas

Para el analisis de los datos, se utiliza el software estadistico RStudio y Excel. Estos
programas permiten generar graficos y calcular estadisticas tanto descriptivas como
inferenciales. En cuanto a la estadistica descriptiva, se determinan la media, la medianay la
desviacion estandar de las calificaciones obtenidas por los estudiantes en la evaluacion de
lectoescritura. En lo que respecta a la estadistica inferencial, se aplica la prueba t de Student
para muestras pareadas para verificar si existe un cambio significativo en las notas y la
prueba de Wilcoxon para muestras para pareadas para verificar si existe un cambio
significativo en las valoraciones de la ficha de observacion.

Esta prueba se realiza después de implementar una propuesta destinada a mejorar la
lectoescritura en los estudiantes, con el objetivo de confirmar que el uso de Recursos
Educativos Abiertos (REA) junto con las TIC fomenta un aprendizaje significativo e
innovador. En cuanto a la ficha de observacion, se llevara a cabo una validacion utilizando
los estadisticos Alfa de Cronbach y Omega de McDonald, con el propoésito de asegurar la
fiabilidad de los resultados del instrumento. Asimismo, cada destreza serd presentada en

gréaficos para facilitar su comprension.

2.6 Resultados de la ficha de observacion

2.6.1 Resultados de Segundo de Educacion General Basica
Tabla 1. Alfa de Cronbach y w de McDonald

Dimension Alfa de Cronbach ® de McDonald

Ficha de segundo de
EGB

Fuente. Elaboracion propia, RStudio (2024).

0,768 0,877

El valor obtenido de 0,768 sugiere que la ficha de observacion tiene una consistencia
interna adecuada. Un Alfa de Cronbach de 0,768 indica que las preguntas incluidas en la
ficha son consistentes para evaluar el nivel de lectoescritura de los estudiantes. El coeficiente
Omega de McDonald se considera superior al Alfa de Cronbach cuando se utilizan items
con cargas factoriales heterogéneas, ya que proporciona una vision mas detallada y menos
sesgada de la fiabilidad del instrumento. Un valor de 0,877 indica que la ficha de observacién

es muy coherente y fiable para medir el nivel de lectoescritura de los estudiantes.
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Figura 1. Comprensién Lectora
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Segundo de Educacién General Béasica.

La figura 1, titulada "Comprension Lectora”, presenta los resultados de la
comprension lectora de los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica. Los datos
se dividen en dos la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta especifica
relacionada con la comprension lectora. Las categorias de respuestas incluyen Nunca,

Raramente, A veces, Frecuentemente y Siempre.

La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 2 estudiantes
indicaron "Nunca", 4 seleccionaron "Raramente”, 8 eligieron "A veces”, 1 marco
"Frecuentemente" y ninguno escogi6 "Siempre". El total de respuestas registradas es de 15.
La segunda tabla muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 13,33% para
"Nunca", 26,67% para "Raramente", 53,33% para "A veces", 6,67% para "Frecuentemente"
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y 0,00% para "Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los
datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 53,33% seleccionaron
la opcidn "A veces", lo que sugiere que la comprension lectora ocurre con cierta frecuencia,
pero no de manera consistente. La baja frecuencia de las respuestas "Frecuentemente™ con
el 6,67% y "Siempre" con el 0,00% sugiere que la comprension lectora es rara vez una
constante. Ademas, las respuestas negativas, "Nunca” y "Raramente”, con un 13,33% y un
26,67% respectivamente, refuerzan la idea de que la comprension lectora es mas bien

esporéadica.
Figura 2. Produccion Escrita
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la produccidn escrita de los estudiantes
de Segundo de Educacién General Bésica.

La figura 2, titulada "Produccién Escrita", presenta los resultados de la produccién
escrita de los estudiantes de Segundo de Educacion General Bésica. Los datos se dividen en
dos la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta especifica relacionada con
la produccion escrita. Las categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces,

Frecuentemente y Siempre.

La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 0 estudiantes
indicaron "Nunca", 4 seleccionaron "Raramente”, 7 eligieron "A veces", 2 marcaron
"Frecuentemente” y 2 escogieron "Siempre". El total de respuestas registradas es de 15. La
segunda tabla muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 0% para "Nunca",
26,67% para "Raramente”, 46,67% para "A veces", 13,33% para "Frecuentemente" y
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13,33% para "Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los
datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 46,67% seleccionaron
la opcion "A veces”, lo que sugiere que la produccion escrita ocurre con cierta frecuencia,
pero no de manera constante. La opcion "Raramente™ fue seleccionada por el 26,67% de los
estudiantes, mientras que un 13,33% sefialé "Frecuentemente” y otro 13,33% escogio

"Siempre™. Ningun estudiante indic6é "Nunca".

Figura 3. Conciencia Fonol6gica y Ortografica
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la conciencia fonoldgica y ortogréafica
de los estudiantes de Segundo de Educacion General Bésica.

La figura 3, titulada "Conciencia Fonologica y Ortogréafica”, presenta los resultados
sobre la conciencia fonoldgica y ortografica de los estudiantes de Segundo de Educacion
General Basica. Los datos se dividen la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una
pregunta especifica relacionada con la conciencia fonoldgica y ortografica. Las categorias
de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces, Frecuentemente y Siempre.

La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 1 estudiante indico
"Nunca", 4 seleccionaron "Raramente”, 6 eligieron "A veces", 3 marcaron "Frecuentemente"
y 1 escogio "Siempre". El total de respuestas registradas es de 15. La segunda tabla muestra
los porcentajes correspondientes a cada categoria: 6,67% para "Nunca”, 26,67% para
"Raramente”, 40,00% para "A veces", 20,00% para "Frecuentemente" y 6,67% para
"Siempre™. Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los datos.
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Los resultados indican que una pluralidad de estudiantes del 40,00% seleccionaron
la opcion "A veces", lo que sugiere que la conciencia fonologica y ortografica ocurre con
cierta frecuencia, pero no de manera constante. La opcion "Raramente™ fue seleccionada por
el 26,67% de los estudiantes, mientras que un 20,00% sefiald "Frecuentemente” y un 6,67%
indicoO "Siempre”. Ademas, un 6,67% de los estudiantes mencionaron que "Nunca"

experimentan esta conciencia.

Figura 4. Fluidez Lectora
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la fluidez lectora de los estudiantes de
Segundo de Educacion General Basica.

La figura 4, titulada "Fluidez Lectora", presenta los resultados sobre la fluidez lectora
de los estudiantes de Segundo de Educacion General Béasica. Los datos se dividen en dos la
frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta especifica relacionada con la
fluidez lectora. Las categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces,

Frecuentemente y Siempre.

La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 1 estudiante indico
"Nunca", 5 seleccionaron "Raramente”, 6 eligieron "A veces", 3 marcaron "Frecuentemente"
y ninguno escogio6 "Siempre". El total de respuestas registradas es de 15. La segunda tabla
muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 6,67% para "Nunca", 33,33%
para "Raramente”, 40,00% para "A veces", 20,00% para "Frecuentemente" y 0% para

"Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los datos.
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Los resultados indican que una pluralidad de estudiantes con el 40,00%
seleccionaron la opcién "A veces”, lo que sugiere que la fluidez lectora ocurre con cierta
frecuencia, pero no de manera constante. La opcion "Raramente™" fue seleccionada por el
33,33% de los estudiantes, mientras que un 20,00% sefial6 "Frecuentemente” y ningun
estudiante indicé "Siempre”. Ademas, un 6,67% de los estudiantes mencionaron que

"Nunca" experimentan fluidez lectora.

Figura 5. Vocabulario y Gramatica
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la vocabulario y gramética de los
estudiantes de Segundo de Educacién General Bésica.

La figura 5, titulada "Vocabulario y Gramatica", presenta los resultados sobre el
dominio del vocabulario y la gramatica de los estudiantes de Segundo de Educacion General
Basica. Los datos se dividen en dos que muestran la frecuencia y el porcentaje de las
respuestas a una pregunta especifica relacionada con el vocabulario y la gramética. Las
categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces, Frecuentemente y Siempre.

La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 1 estudiante indico
"Nunca", 5 seleccionaron "Raramente”, 7 eligieron "A veces", 1 marcé "Frecuentemente" y
1 escogid "Siempre". El total de respuestas registradas es de 15. La segunda tabla muestra
los porcentajes correspondientes a cada categoria: 6,67% para "Nunca", 33,33% para
"Raramente”, 46,67% para "A veces", 6,67% para "Frecuentemente" y 6,67% para

"Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los datos.

33



Los resultados indican que una pluralidad de estudiantes con el 46,67%
seleccionaron la opcion "A veces”, lo que sugiere que el dominio del vocabulario y la
gramatica ocurre con cierta frecuencia, pero no de manera constante. La opcion "Raramente™
fue seleccionada por el 33,33% de los estudiantes, mientras que un 6,67% sefiald
"Frecuentemente” y otro 6,67% escogio "Siempre”. Ademas, un 6,67% de los estudiantes
mencionaron que "Nunca" experimentan un dominio del vocabulario y la gramaética.

2.6.2 Resultados de Tercero de Educacion General Basica
Tabla 2. Alfa de Cronbach y w de McDonald

Dimension Alfa de Cronbach ® de McDonald

Ficha de tercero de
EGB

Fuente. Elaboracion propia, RStudio (2023).

0,788 0,825

El valor obtenido de 0,788 sugiere que la ficha de observacion tiene una consistencia
interna adecuada. Un Alfa de Cronbach de 0,788 indica que las preguntas incluidas en la
ficha son consistentes para evaluar el nivel de lectoescritura de los estudiantes. El coeficiente
Omega de McDonald se considera superior al Alfa de Cronbach cuando se utilizan items
con cargas factoriales heterogéneas, ya que proporciona una vision mas detallada y menos
sesgada de la fiabilidad del instrumento. Un valor de 0,825 indica que la ficha de observacion
es muy coherente y fiable para medir el nivel de lectoescritura de los estudiantes.

Figura 6. Comprension Lectora
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Fuente. Elaboracidn propia. En la figura se presentan los resultados de la comprension lectora de los estudiantes
de Tercero de Educacién General Bésica.

La figura 6, titulada "Comprension Lectora”, presenta los resultados sobre la
comprension lectora de los estudiantes de Tercero de Educacion General Basica. Los datos
se dividen en la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta especifica
relacionada con la comprension lectora. Las categorias de respuestas incluyen Nunca,
Raramente, A veces, Frecuentemente y Siempre.

La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 2 estudiantes
indicaron "Nunca", 5 seleccionaron "Raramente”, 7 eligieron "A veces”, 1 marcd
"Frecuentemente” y 1 escogio "Siempre”. El total de respuestas registradas es de 16. La
segunda tabla muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 12,5% para
"Nunca", 31,25% para "Raramente", 43,75% para "A veces", 6,25% para "Frecuentemente"
y 6,25% para "Siempre™. Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los

datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 43,75% seleccionaron
la opcién "A veces", lo que sugiere que la comprension lectora ocurre con cierta frecuencia,
pero no de manera constante. La opcion "Raramente™ fue seleccionada por el 31,25% de los
estudiantes, mientras que un 6,25% sefial6 "Frecuentemente” y un 6,25% escogio "Siempre".
Ademaés, un 12,5% de los estudiantes mencionaron que "Nunca" experimentan comprension
lectora.

Figura 7. Produccion Escrita
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la produccién escrita de los estudiantes
de Tercero de Educacion General Bésica.

35



La figura 7, titulada "Produccién Escrita”, presenta los resultados sobre la produccion
escrita de los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica. Los datos se dividen en
la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta especifica relacionada con la
produccion escrita. Las categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces,

Frecuentemente y Siempre.

La primera revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 0 estudiantes indicaron
"Nunca", 5 seleccionaron "Raramente”, 7 eligieron "A veces", 1 marcé "Frecuentemente" y
3 escogieron "Siempre". El total de respuestas registradas es de 16. La segunda tabla muestra
los porcentajes correspondientes a cada categoria: 0% para "Nunca", 31,25% para
"Raramente”, 43,75% para "A veces", 6,25% para "Frecuentemente" y 18,75% para
"Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 43,75% seleccionaron
la opcion "A veces", lo que sugiere que la produccion escrita ocurre con cierta frecuencia,
pero no de manera constante. La opcion "Raramente™ fue seleccionada por el 31,25% de los
estudiantes, mientras que un 6,25% sefialé "Frecuentemente” y un 18,75% escogio
"Siempre". Ningun estudiante indicé "Nunca"

Figura 8. Conciencia Fonolodgica y Ortogréfica
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la conciencia fonoldgica y ortografica
de los estudiantes de Tercero de Educacién General Bésica.

La figura 8, titulada "Conciencia Fonologica y Ortogréafica”, presenta los resultados
sobre la conciencia fonoldgica y ortogréfica de los estudiantes de Tercero de Educacion
General Basica. Los datos se dividen en dos tablas que muestran la frecuenciay el porcentaje
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de las respuestas a una pregunta especifica relacionada con la conciencia fonolégica y
ortografica. Las categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces,

Frecuentemente y Siempre.

La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: O estudiantes
indicaron "Nunca", 3 seleccionaron "Raramente”, 10 eligieron "A veces", 2 marcaron
"Frecuentemente" y 1 escogid "Siempre". El total de respuestas registradas es de 16. La
segunda tabla muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 0% para "Nunca",
18,75% para "Raramente", 62,5% para "A veces", 12,5% para "Frecuentemente" y 6,25%

para "Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 62,5% seleccionaron
la opcion "A veces", lo que sugiere que la conciencia fonoldgica y ortografica ocurre con
cierta frecuencia, pero no de manera constante. La opcion "Raramente™ fue seleccionada por
el 18,75% de los estudiantes, mientras que un 12,5% sefial6 "Frecuentemente” y un 6,25%

escogio "Siempre". Ningun estudiante indic6 "Nunca".

Figura 9. Fluidez Lectora
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la fluidez lectora de los estudiantes de
Segundo de Educacion General Basica.

Lafigura9, titulada "Fluidez Lectora", presenta los resultados sobre la fluidez lectora
de los estudiantes de Tercero de Educacion General Basica. Los datos se dividen en la
frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta especifica relacionada con la
fluidez lectora. Las categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces,

Frecuentemente y Siempre.
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La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 2 estudiantes
indicaron "Nunca", 4 seleccionaron "Raramente”, 7 eligieron "A veces", 2 marcaron
"Frecuentemente” y 1 escogié "Siempre". El total de respuestas registradas es de 16. La
segunda tabla muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 12,5% para
"Nunca", 25,00% para "Raramente", 43,75% para "A veces", 12,5% para "Frecuentemente"
y 6,25% para "Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los

datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 43,75% seleccionaron
la opcion "A veces", lo que sugiere que la fluidez lectora ocurre con cierta frecuencia, pero
no de manera constante. La opcion "Raramente™ fue seleccionada por el 25,00% de los
estudiantes, mientras que un 12,5% sefial6 "Frecuentemente™ y un 6,25% escogio "Siempre".
Ademas, un 12,5% de los estudiantes mencionaron que "Nunca" experimentan fluidez

lectora.
Figura 10. Vocabulario y Gramatica
50,00% 8
45,00% ’ .
|
40,00% b
6
35,00%
30,00% , E
25,00% / E
20,00% 0 3
15,00% 12,50% 12,50%
~7 2
10,00% 1
5,00% . L
0,00% 0
Nunca Raramente A veces Frecuentemente Siempre
mmm Porcentaje Frecuencia

Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la vocabulario y gramética de los
estudiantes de Segundo de Educacién General Bésica.

La figura 10, titulada "Vocabulario y Gramatica", presenta los resultados sobre el
dominio del vocabulario y la gramatica de los estudiantes de Tercero de Educacion General
Basica. Los datos se dividen en la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta
especifica relacionada con el vocabulario y la gramética. Las categorias de respuestas
incluyen Nunca, Raramente, A veces, Frecuentemente y Siempre.
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La primera tabla revela la frecuencia absoluta de las respuestas: 1 estudiante indico
"Nunca", 4 seleccionaron "Raramente”, 7 eligieron "A veces", 2 marcaron "Frecuentemente"
y 2 escogieron "Siempre". El total de respuestas registradas es de 16. La segunda tabla
muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 6,25% para "Nunca", 25,00%
para "Raramente"”, 43,75% para "A veces", 12,5% para "Frecuentemente" y 12,5% para
"Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 43,75% seleccionaron
la opcion "A veces", lo que sugiere que el dominio del vocabulario y la gramatica ocurre con
cierta frecuencia, pero no de manera constante. La opcion "Raramente" fue seleccionada por
el 25,00% de los estudiantes, mientras que un 12,5% sefialo "Frecuentemente” y un 12,5%
escogié "Siempre". Ademas, un 6,25% de los estudiantes mencionaron que "Nunca"
experimentan dominio en vocabulario y gramética.

2.7 Resultados de la evaluacién a los estudiantes de segundo afio

Tabla 3. Resultados de la evaluacién a los estudiantes Segundo afio de EGB

Dimension N Media Mediana DE Minimo Maximo

Segundo afio

de EGB 15 5,75 5,82 1,32 3,32 7,55

Fuente. Elaboracion propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica.

La tabla 3, se presenta los datos estadisticos derivados de la evaluacién de lectoescritura
realizada a los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica. Los datos se
estructuran en funcion de la dimension evaluada, y se incluyen medidas como el nimero de
participantes (N), la media, la mediana, la desviacion estandar (DE), el valor minimo y el

valor maximo de las puntuaciones obtenidas.

El nimero de estudiantes evaluados es 15. La media de las puntuaciones es 5,75, indicando
el promedio de desempefio de los estudiantes en la evaluacion. La mediana, que es el valor
central de las puntuaciones cuando estan ordenadas, es 5,82. La desviacion estandar, que
mide la variabilidad o dispersion de las puntuaciones, es 1,32, lo que sugiere una moderada
variacion en los resultados de los estudiantes. EI valor minimo registrado es 3,32, mientras
que el valor maximo es 7,55, mostrando el rango de desempefio desde el mas bajo hasta el
mas alto.

Estos resultados indican que los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica
presentan un desempefio promedio de 5,75 en la evaluacion de lectoescritura, con la mayoria
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de las puntuaciones agrupadas alrededor de este valor, aunque con alguna variabilidad. La
dispersion moderada de las puntuaciones sugiere que, aunque la mayoria de los estudiantes
tienen un rendimiento cercano a la media, existen diferencias individuales significativas que
deben ser atendidas.

Figura 11. Diagrama de caja de los resultados de la evaluacion a los estudiantes Segundo afio de EGB

Puntaje 0-10

Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica.

En la Figura 11 se muestra el diagrama de caja que representa las puntuaciones adquiridas
en las evaluaciones del segundo afio de EGB. Desde un punto de vista descriptivo, se

evidencia que presenta un promedio de 5,75 y una mediana de 5,81. También, en el diagrama
de caja, el rango intercuartilico abarca desde 4.5 hasta 7.9.

2.7.1 Resultados de la evaluacion a los estudiantes de tercer afio

Tabla 4. Resultados de la evaluacion a los estudiantes de Tercer afio de EGB

Dimension N Media Mediana DE Minimo Maximo
Tercer afio de
EGB 16 5,93 6,05 2,02 3,02 8,59

Fuente. Elaboracidn propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica.

La tabla 3, se presenta los datos estadisticos derivados de la evaluacion de lectoescritura
realizada a los estudiantes de Tercero de Educacion General Basica. Los datos se estructuran

en funcion de la dimension evaluada, y se incluyen medidas como el nimero de participantes
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(N), la media, la mediana, la desviacion estandar (DE), el valor minimo y el valor méximo
de las puntuaciones obtenidas.

El nimero de estudiantes evaluados es 16. La media de las puntuaciones es 5,93, indicando
el promedio de desempefio de los estudiantes en la evaluacion. La mediana, que es el valor
central de las puntuaciones cuando estan ordenadas, es 6,05. La desviacién estandar, que
mide la variabilidad o dispersion de las puntuaciones, es 2,02, lo que sugiere una moderada
variacion en los resultados de los estudiantes. EI valor minimo registrado es 3,02, mientras
que el valor maximo es 8,59, mostrando el rango de desempefio desde el mas bajo hasta el
mas alto.

Estos resultados indican que los estudiantes de Tercero de Educacion General Béasica
presentan un desempefio promedio de 5,93 en la evaluacion de lectoescritura, con la mayoria
de las puntuaciones agrupadas alrededor de este valor, aunque con alguna variabilidad. La
dispersién moderada de las puntuaciones sugiere que, aunque la mayoria de los estudiantes
tienen un rendimiento cercano a la media, existen diferencias individuales significativas que
deben ser atendidas.

Figura 12. Diagrama de caja de los resultados de la evaluacion a los estudiantes Tercero afio de EGB

Puntaje 0-10

Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica.

En la Figura 11 se muestra el diagrama de caja que representa las puntuaciones adquiridas
en las evaluaciones del segundo afio de EGB. Desde un punto de vista descriptivo, se
evidencia que presenta un promedio de 5,93 y una mediana de 6,05. También, en el diagrama
de caja, el rango intercuartilico abarca desde 4.1 hasta 7.9.
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2.8 Conclusiones de los resultados

Los coeficientes Alfa de Cronbach y Omega de McDonald indican que los instrumentos de
evaluacion empleados (fichas de observacion) muestran una consistencia interna adecuada
y son fiables para evaluar el nivel de lectoescritura de los estudiantes tanto en segundo como
en tercer afio de EGB.

Los resultados obtenidos de las fichas de observacion revelan que, en general, los estudiantes
muestran un nivel de lectoescritura moderado o intermedio. Mayoritariamente, los
estudiantes seleccionaron la opcion "A veces" en las distintas dimensiones evaluadas
(comprension lectora, produccion escrita, conciencia fonoldgica y ortogréafica, fluidez
lectora, vocabulario y gramatica), lo que sugiere que las habilidades de lectoescritura se
manifiestan con cierta frecuencia, pero no de forma constante.

Se observa una notable variabilidad en los resultados de los estudiantes, tanto en segundo
como en tercer afio de EGB, lo cual se refleja en las desviaciones estandar moderadas
obtenidas en las evaluaciones. Los promedios y medianas de las puntuaciones en las
evaluaciones de lectoescritura se sittan alrededor de 5,75 para segundo afio y 5,93 para tercer
afio de EGB, en una escala que presumiblemente va de 0 a 10, lo que indica un rendimiento
promedio moderado en ambos niveles.

A pesar de los resultados moderados, es evidente la necesidad de implementar estrategias y
acciones especificas para mejorar las habilidades de lectoescritura en los estudiantes de
segundo Yy tercer afio de EGB. Los resultados sugieren que hay un margen de mejora
considerable.

Aunque los instrumentos de evaluacion sean fiables y los resultados generales muestren un
nivel moderado de lectoescritura, es crucial disefiar e implementar estrategias pedagdgicas
efectivas y diferenciadas que fortalezcan las habilidades de comprension lectora, produccion
escrita, conciencia fonoldgica y ortogréfica, fluidez lectora, vocabulario y gramatica en los
estudiantes de segundo Yy tercer afio de EGB. Estas estrategias deben enfocarse en abordar
las necesidades individuales de los estudiantes y fomentar un desarrollo s6lido y consistente
de las competencias de lectoescritura.
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Capitulo I11: Estrategia Didactica de recursos educativos abiertos (REA) para el
aprendizaje de la lecto escritura en estudiantes de segundo y tercer afo de

educacion general basica

3.1 Disefio de la estrategia desde un enfoque constructivista
La implementacion de una estrategia didactica bajo un enfoque constructivista
utilizando recursos educativos abiertos (REA) es esencial para el desarrollo de la

lectoescritura en alumnos de segundo y tercer afio de educacion general béasica.

El constructivismo se fundamenta en la idea de que los estudiantes forman
activamente su propio conocimiento mediante la interaccion con su entorno y la
incorporacion de nuevas experiencias a sus saberes previos. En cuanto al aprendizaje de la
lectoescritura, esto implica que los estudiantes no son simples receptores pasivos de
informacidn, sino que se involucran de manera dindmica en el proceso de aprender a leer y
escribir.

Los recursos educativos abiertos (REA) comprenden materiales didacticos, de
aprendizaje y de investigacion que estan disponibles en el dominio publico o que han sido
publicados bajo licencias abiertas, permitiendo su uso, adaptacion y distribucién sin costo.
Estos recursos abarcan libros de texto, planes de leccién, videos, audios, imagenes y otros
materiales digitales. Al integrar REA en la instruccion de la lectoescritura, los estudiantes
tienen acceso a una variedad de recursos que pueden ser ajustados a sus necesidades e

intereses particulares.

En este contexto, el uso de la plataforma Wordwall y Quizzes resulta fundamental
para el enfoque constructivista, ya que facilita que los estudiantes construyan y compartan
conocimientos de manera colaborativa e interactiva. A continuacion, se exponen algunos

motivos que subrayan la relevancia de Wordwall y Quizzes en este &mbito:

e Colaboracién y construccion del conocimiento.- Wordwall y Quizzes es una
herramienta que promueve la colaboracion entre los estudiantes,
permitiéndoles compartir y construir conocimientos en un entorno virtual.
Esto estd en consonancia con el enfoque constructivista, que destaca la
importancia de la interaccion y la colaboracion en el proceso educativo.

e Personalizacién del aprendizaje.- Wordwall y Quizzes proporciona recursos
y herramientas que permiten a los estudiantes adaptar su aprendizaje a sus
propias necesidades y estilos. Esta caracteristica es coherente con el enfoque
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constructivista, que busca que los estudiantes sean agentes activos en su
proceso de aprendizaje, desarrollando habilidades de pensamiento critico y
resolucion de problemas.

e Uso de recursos digitales.- Wordwall y Quizzes son una plataforma digital
que emplea recursos multimedia e interactivos para apoyar el aprendizaje.
Esta caracteristica es acorde con el enfoque constructivista, que valora las
tecnologias digitales como herramientas valiosas para mejorar tanto la
ensefianza como el aprendizaje.

e Fomento de la creatividad y la reflexién critica.- Wordwall y Quizzes ofrece
herramientas para la creacion y comparticion de contenido, lo que incentiva
la creatividad y la reflexion critica en los estudiantes. Este aspecto esté
alineado con el enfoque constructivista, que busca que los estudiantes

desarrollen capacidades de pensamiento critico y creativo.

3.2 Desarrollo de la propuesta

El disefio de las actividades de aprendizaje se enfocara en promover actitudes que
posibiliten una participacion activa en el propio proceso de aprendizaje de los estudiantes
mediante el uso de Recursos Educativos Abiertos (REA). Estas actividades se
implementaran utilizando diversas estrategias digitales debido a su orientacion
constructivista, su amplia difusion y su empleo actual en numerosas instituciones de
educacion basica, adaptandose tanto a las necesidades pedagdgicas como a las caracteristicas

especificas de las actividades educativas.

Ademas, el acceso al sistema S-Learning ya ha sido trabajado previamente por los
estudiantes de segundo y tercero de basica, por lo que su manejo no presenta dificultades.
La finalidad de esta propuesta es motivar y potenciar el aprendizaje de la lectoescritura
mediante diversas estrategias que faciliten el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La planificacion de las actividades se realizé en conformidad con las destrezas con
énfasis en competencias que especificamente son:

e Escuchar y leer diversos textos, para desarrollar preferencias en el gusto
literario y generar autonomia en la lectura. LL.2.5.2.

e LL.2.4.4. Escribir descripciones de objetos, animales, lugares y personas
ordenando las ideas segin una secuencia logica, por temas y subtemas, por
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medio de conectores consecutivos, atributos, adjetivos calificativos y
posesivos, en situaciones comunicativas que lo requieran.

3.2.1 Estrategias metodoldgicas de aprendizaje
Anticipacion

La etapa inicial de una secuencia didactica se enfoca en captar la atencion de los
estudiantes, definir los objetivos de la leccion o unidad didactica, aumentar el interés y la
motivacién de los alumnos, y ofrecer una introduccion al tema o contenido que se abordara.
Durante esta fase, también se identifican los criterios de evaluacion, se recuperan los

conocimientos previos de los estudiantes y se prepara el contexto para las actividades de
aprendizaje que se desarrollaran a lo largo de la clase o unidad.

Construccion

En la etapa de desarrollo de una secuencia didactica, se llevan a cabo las actividades
de aprendizaje planificadas con el fin de alcanzar los objetivos educativos establecidos. En
esta fase, se crean escenarios y ambientes que promuevan el aprendizaje y la cooperacion,
se fomenta la colaboracion entre los estudiantes, se integran y practican competencias y
experiencias, y se utiliza la evaluacion continua (formativa) para monitorear y proporcionar
retroalimentacion sobre el desempefio de los alumnos.

Consolidacién

La etapa de cierre de una secuencia didactica corresponde al momento final en el que
se realizan actividades para concluir la leccién o unidad didactica, brindando la oportunidad
de elaborar sintesis, extraer conclusiones y llevar a cabo reflexiones argumentativas que
permitan evaluar el progreso y los resultados del aprendizaje de los estudiantes. En esta fase,
se verifica el nivel de consecucion del aprendizaje, se proporciona retroalimentacion, se
evalua el desempefio del docente y se determina la adecuacion de las actividades y materiales
empleados.
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3.3 Planificacion de lectura

Tabla 5. Planificacion de la clase Recursos Educativos Abiertos (REA)

PLANIFICACION DE RECUPERACION Y FORTALECIMIENTO DE LOS APRENDIZAJES

DATOS INFORMATIVOS
Nombre de la Institucion: Unidad Educativa Emiliano Hinostroza Nombre del docente: Lcda. Betsy Cabrera Trimestre N°: Primero
Area: Lenguay Literatura

Grado/Curso: Primeroy Segundo de EGB

Asignatura: Lenguay Literatura
Fecha: 2024

APRENDIZAJE DISCIPLINAR:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:
o Desarrollar preferencias en el gusto literario y generar autonomia en la lectura.

DESTREZAS
CRI?I'EEIOS INDICADORES DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS ACTIVIDADES
DE EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE EVALUATIVAS
DESEMPENO
Escuchar y Leer Diversos Textos

Escuchar y leer | I.LL.2.10.1. Anticipacion o Actividad en
diversos textos, | Escucha y lee | Actividad Interactiva en Wordwall - **Adivina el Genero Literario™ Wordwall -

para desarrollar | gjyersos  géneros 1. Crear un juego en Wordwall donde los estudiantes deben adivinar "Comprension de
preferencias en literarios  (textos el género de diferentes fragmentos de textos literarios (cuento, Textos":
el gusto poesia, fabula). o Crear una
literario y | populares 'y de | Actividad Interactiva en Quizzes - ""Adivina el Género Literario™ actividad en
generar autores 2. Los estudiantes participaran en grupos pequefios y competiran para Wordwall donde

autonomia en la
lectura.
LL.2.5.2.

ecuatorianos)

como medio para
potenciar la
imaginacion, la

ver quien adivina en la actividad de fonemas en Quizzes.

Discusion Guiada

los estudiantes
respondan
preguntas de
comprension
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curiosidad, la
memoria, de
manera que
desarrolla

preferencias en el
gusto literario y
adquiere

autonomia en la
lectura. (1.1., 1.3.)

1. Preguntar a los estudiantes sobre sus experiencias previas con
diferentes geéneros literarios. ;Que géneros han leido o escuchado
antes? ¢Cual es su favorito y por qué?

2. Anotar las respuestas en el pizarron o en una hoja de papel grande
para hacer un mapa conceptual de los gustos literarios de la clase.

Construccion

Escucha Activa - Audio de un Cuento y una Poesia

1. Reproducir un audio de un cuento corto y luego una poesia.
2. Pedir a los estudiantes que escuchen con atencion y tomen notas
sobre lo que més les llama la atencidn de cada texto.

Actividad en Wordwall - ""Comprension de Textos"

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes respondan
preguntas de comprension sobre los textos leidos.

2. Las preguntas pueden incluir temas como personajes, ambiente,
trama y significado de palabras o frases.

Actividad en Quizzes - ""Comprension de Textos™
1. Crear una actividad en Quizzes donde los estudiantes respondan
preguntas de comprension sobre los textos leidos.
2. Las preguntas pueden incluir temas como personajes, ambiente,
trama y significado de palabras o frases.

Actividad en Quizzes - ""Comprension de Textos™

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes respondan
preguntas de comprension sobre los textos leidos.

sobre los textos
escuchados y
leidos.

Las preguntas
pueden incluir
temas como
personajes,
ambiente, trama y
significado de
palabras o frases.
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2. Las preguntas pueden incluir temas como personajes, ambiente,
trama y significado de palabras o frases.

Consolidacién
Actividad en Wordwall - ""Reconoce los animales"*

1. Crear unaactividad en Wordwall donde los estudiantes reconozcan
los animales de la lectura y los seleccionen.

Nota: Elaborado por la autora
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3.4 Actividades de WordWall y Quizzes
Actividad de anticipacion

Actividad Interactiva en Wordwall - ""Adivina el Género Literario™

Crear un juego en Wordwall donde los estudiantes deben adivinar el género de
diferentes fragmentos de textos literarios (cuento, poesia, fabula).

Figura 13. Adivina el Género Literario

0:13

. Rosas rojas en el jardin, su perfume
Poesia embriaga el aire, la primavera ha llegado..
El astuto zorro, siempre tramposo,
engafié al cuervo para robarle el queso...
En el fondo del mar, donde las olas no
Cuento alcanzan, un pez solitario buscaba compafifa...

B K

Nota. Elaborado por la autora
Actividad Quizzes
Actividad Interactiva en Quizzes - ""Fonemas"

Los estudiantes participan en la actividad de Fonemas, que consta de 10 preguntas.

Figura 14. Fonemas

5 3. Opcidn multiple ©30segundos | @1 punto @ 1. Opcién multiple ©30segundos @ 1punto

ESCOJA LAS IMAGENES QUE EMPIECEN CON EL FONEMA N ESCOJA LAS IMAGENES QUE EMPIECEN CON EL FONEMA M

5 4. Opcién multiple @ 30segundes | @1 punto 2. Opcidn multiple ©30segundos @ 1punto

3 ENES QUE EMPIECE EL FONEMA P
ESCOJA LAS IMAGENES QUE EMPIECEN CON EL FONEMA M ESCOISLAS WV\GENES QUE EMPIECEN /OON = :

2 3 e
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@
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5 5. Opein e [/ cocar JIB P — P—

ESCOJA LAS IMAGENES QUE EMPIECEN CON EL FONEMA N

.Q ‘ ESCOJA EL FONEMA CON EL QUE EMPIEZA LA SIGUIENTE IMAGEN
A
H ‘
8. Opeién multiple (@ 30 segundos
= 6. Opeisn multiple @ 30segundos & 1punto
" " =t ESCOJA EL FONEMA CON EL QUE EMPIEZA LA SIGUIENTE IMAGEN
® ESCOJA EL FONEMA CON EL QUE EMPIEZA LA SIGUIENTE IMAGEN

Nota. Fuente Quizzes

Actividad de Construccion
Actividad en Wordwall - ""Comprension de Textos"

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes respondan preguntas
de comprension sobre los textos leidos.

2. Las preguntas pueden incluir temas como personajes, ambiente, trama y
significado de palabras o frases.

“El Viaje de Tomas”

Tomas y su familia decidieron pasar las vacaciones en una pequefia cabafia en la montaria.
Durante el viaje, Toméas vio muchos animales, como ardillas y ciervos, y disfruto del aire
fresco y limpio. Una noche, vieron una lluvia de estrellas, lo que hizo que el viaje fuera ain
mas especial.

Figura 15. Preguntas sobre el “El Viaje de Tomas”
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0:08 70

;Quién es el protagonista
de la historia?

B 1ded > £

;Qué hizo especial
el viaje para Tomas?

B C
Ver el agua Ver el sol

A
Ver una lluvia

de estrellas
v

B <] 3ded > & 52

Nota. Elaborado por la autora

0:20 v1

;Donde pasaron
las vacaciones
Tomas y su familia?

A B C
En una cabafa g
prn e En la playa En un rio

<2ded > d £3

0:56 +3

;Qué significa "disfrutar"
en el contexto del texto?

, Pasarlo , Estar - Estar
bien triste ~ enojado

= <] 4de4 o £3

Actividad Interactiva en Quizzes - ""Comprension lectora™

Los estudiantes participan en la actividad de Comprension de textos de la actividad

consta de ocho preguntas.

Figura 16. Comprension lectora

@ 1.Opcién multiple # Ediar 1PN

UN CONEJO EN LAVIA

= i E lee el siguiente texto:

el texto anterior puede ser respuesta a la pregunta,

£€6mo le curaron la pata al conejo? ¢cuando llegaron al veterinario?

;c6mo se ayuds al conejo golpeado? ;cuanto se demoraron en llegar a la dlinica veterinaria?

[ 2. Opcién multiple © 15 minutos © 1 punto

UN CONEJO EN LA VIA
lee el siguiente texto:
“Daniel se reia dentro del auto por las gracias que hacia su hermano menor, Carlos”

el texto anterior puede ser respuesta a la pregunta,
;De qué se refa Carlos mientras iban de paseo? ;Qué sucedié mientras iban de paseo con sus padres?

¢Donde se reia Daniel? ¢Cuéntos hermanos tenia Carlos?

[ 3. Opcion multiple ©@15minutes @ 1punto

LOS DRAGONES EN LA HISTORIA
lee el sigulente texto:

el texto anterior puede ser respuesta a la pregunta,

Qué hacen los dragones asiaticos? (C6mo se diferencian los dragones asiaticos?

¢/Donde viven los dragones asiaticos? (Como pueden ser los dragones Asiaticos?

© 4. Opcién multiple ©15minutos @ 1 punta

LOS DRAGONES EN LA HISTORIA
lee el siguiente texto:

el texto anterior puede ser respuesta a la pregunta,

¢Por qué se guemo los dedos el héroe? (QuE le paso a Sigfrido al final de Ia historia?

2C6mo sacé el corazén del dragdn? ¢Dénde se quemd el héroe?
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[ 5. Opcién multiple @® 15 minutos

EL 0SO QUE NO LO ERA
e el siguiente texto

el texto anterior puede ser respuesta a |z pregunta

;Qué més hizo el 0so luego de despertar, parpadear y ;Cémo se puso el oso en la cueva?
bostezar?
JPor qué no podia ver el 0so? 4En dénde estaba el 0s0?

@ 6. Opcién mukiple © 15 minutos

EL 05O QUE NO LO ERA
lee el siguiente texto:

el texto anterior puede Ser respuesta a la pregunta,

¢Dénde trabaja el 0s0? ¢Qué le dijo el 0so al capataz?

£ Qué le dijo el capataz al 0s0? Quién es el 0s0?

Nota. Fuente Quizzes

Consolidacién

©1punto

‘ SIMBAD EL MARINO
B ec el siguiente texto

el texto anterlor puede ser respuesta a la pregunta

Qué suc

8. Opcion multiple ®15minutes @1 punto

SIMBAD EL MARINO

- I lee el siguiente texto:
el texto de ser respuesta a la pr

Actividad en Wordwall - ""Preferencias Literarias"'

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes reconozcan los animales de

la lectura y los seleccionen.

"Un Dia en la Granja"

Hoy en la granja, los animales estan muy ocupados. El perro corre por el campo, cuidando a

las ovejas. Las vacas estan pastando en el prado, mientras que el gato duerme tranquilamente

en el granero. Los patos nadan en el estanque y los caballos galopan felices por el pasto. En

el corral, los pollitos siguen a su mama gallina. Todos los animales estan disfrutando del

hermoso dia.

Figura 17. Actividad del ahorcado sobre "Un Dia en la Granja"

<] 2de4d >
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Nota. Elaborado por la autora
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3.5 Planificacion de escritura

Tabla 6. Planificacién de la clase Recursos Educativos Abiertos (REA)

PLANIFICACION DE RECUPERACION Y FORTALECIMIENTO DE LOS APRENDIZAJES

DATOS INFORMATIVOS
Nombre de la Institucion: Unidad Educativa Emiliano Hinostroza Nombre del docente: Lcda. Betsy Cabrera Trimestre N°: Primero
Area: Lenguay Literatura
Grado/Curso: Primeroy Segundo de EGB

Asignatura: Lenguay Literatura
Fecha: 2024

APRENDIZAJE DISCIPLINAR:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:

e Desarrollar la habilidad de escribir descripciones detalladas de objetos, animales, lugares y personas, utilizando una secuencia ldgica,

conectores consecutivos, atributos, adjetivos calificativos y posesivos.

DESTREZAS
CRI(':I'CE)SIOS INDICADORES DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS ACTIVIDADES
DE EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE EVALUATIVAS
DESEMPENO
Escuchar y Leer Diversos Textos

LL.2.4.4. Escribe diferentes Anticipacion o Participacion activa
Escribir tipos de  textos | Actividad Interactiva en Wordwall - "*Adivina el Objeto™ en las actividades de
descripciones de | gescriptivos (de Wordwall.
objetos, obietos animales 1. Crear un juego en Wordwall donde los estudiantes deben o Calidad de las
animales, | JE10S, ' adivinar un objeto a partir de una breve descripcion. descripciones
lugares y | lugares 'y personas); 2. Los estudiantes trabajaran en grupos pequefios Y escritas.
personas ordena las |d§as segun competirdn para ver quién adivina mas objetos o Precisionen la
ordenando las | una secuencia logica, correctamente. revision en parejas.

ideas segun una
secuencia

por temas y subtemas;
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I6gica, por
temas y
subtemas, por
medio de
conectores
consecutivos,
atributos,
adjetivos

calificativos 'y
posesivos,  en
situaciones
comunicativas
que lo requieran.

utiliza conectores
consecutivos,
atributos,  adjetivos
calificativos y
posesivos en las
situaciones
comunicativas que lo
requieran. (Ref.
1.LL.2.9.3))

Discusién Guiada

1. Preguntar a los estudiantes qué saben sobre las
descripciones. ¢Qué detalles suelen incluir en una
descripcion? ¢Cémo organizan la informacion?

2. Anotar las respuestas en el pizarron o en una hoja de papel
grande para hacer un mapa conceptual sobre las
caracteristicas de una buena descripcion.

Construccion

Explicacién Teorica:

1. Presentar una breve leccion sobre como escribir
descripciones, explicando la importancia de usar una
secuencia l6gica, conectores consecutivos (primero, luego,
finalmente), atributos (color, tamafio, forma) y adjetivos
calificativos y posesivos.

Analisis de Ejemplos

2. Mostrar ejemplos de descripciones bien escritas de un
objeto, un animal, un lugar y una persona.

3. Analizar con los estudiantes como estan organizadas estas
descripciones y qué elementos incluyen.

Actividad en Wordwall - "*Ordena la Oracion™:

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes
deben ordenar fragmentos de una descripcion para formar
un texto coherente.

2. Proporcionar descripciones desordenadas de un objeto, un
animal, un lugar y una persona.

Actividad en Quizzes - ""Ordena la Oracion':

o Contribucién a las

discusiones y
actividades grupales.

55



1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes
deben ordenar fragmentos de una descripcion para formar
un texto coherente.

2. Proporcionar descripciones desordenadas de un objeto, un
animal, un lugar y una persona.

Escritura Guiada

1. Pedir a los estudiantes que elijan uno de los temas (objeto,
animal, lugar o persona) y escriban una breve descripcién
utilizando los elementos aprendidos.

2. Proporcionarles una ficha descriptiva para que estructuren
sus ideas antes de escribir.

Consolidacion
Revision en Parejas:

1. Pedir a los estudiantes que intercambien sus descripciones
con un compariero y revisen el trabajo del otro, utilizando
una lista de verificacion que incluya los elementos
aprendidos (secuencia logica, conectores, atributos,
adjetivos calificativos y posesivos).

Actividad en Wordwall - *Clasifica los Adjetivos"

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes
deben clasificar diferentes adjetivos en calificativos y
POSESIVOos.

Actividad en Quizzes - ""Clasifica los Adjetivos™

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes
deben clasificar diferentes adjetivos en calificativos y
pOSEesiVvos.
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Presentacion y Retroalimentacion:

1. Pedir a algunos estudiantes que lean sus descripciones en
voz alta.

2. Dar retroalimentacion positiva y constructiva, destacando
el uso adecuado de los elementos de una buena descripcion.

Nota: Elaborado por la autora
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3.6 Actividades de WordWall y Quizzes
Actividad de anticipacion

Actividad Interactiva en Wordwall - "*Adivina el Objeto™

1. Crear un juego en Wordwall donde los estudiantes deben adivinar un objeto a

partir de una breve descripcion.
¢ Qué Objeto es?

La actividad "¢Qué Objeto es?" tiene como finalidad desarrollar habilidades de
lectura y prepararlos para la escritura, comprension y asociacion en estudiantes de segundo
y tercero de educacion bésica. A través de descripciones breves y opciones de respuesta, los
estudiantes practicaran el reconocimiento de objetos cotidianos, mejorando su vocabulario

y su capacidad para entender descripciones.

Figura 18. Actividad ¢Qué Objeto es?

Soy muy Soy

> | # 4 { . s E v . -
Soy redonda [ Tengoicuatro y redonda
Y 2 P uerio, Vivolenila brillante Y m
Sasren J Pasdes | duicelh | graniallr |y el W oicigor
- - flt m crezeolen doyleche. cielo/durante ~ ., futbol
- 5 racimos. ¢Qué soy? ‘elldia:’ ‘ " - <Quéisoy?

£Quelsou? ¢Queéisoy? <Qué soy? ¢Qué soy?

Soy muy

brillant ; oo
y est el W poroljvgon sap s
cielo durante « - bols ser o
‘elldia’ ! g b racimos.
<Queé soy? : % <¢Queisoy?
A\ e =
ax =

dul
cr

raci
&Que'soy?

Soy,
pequet

racimos
QuE'sou?

Nota. Elaborado por la autora
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Fase de construcciéon

Actividad en Wordwall - ""Ordena la Oracion'':

1. Crear una actividad en Wordwall donde los estudiantes deben ordenar fragmentos

de una descripcién para formar un texto coherente.

Ordena la Oracién

La actividad "Completa la Oracion" tiene como objetivo desarrollar habilidades de

escritura, lectura y comprension en estudiantes de segundo de educacion basica. Mediante

la seleccidn de palabras o fragmentos adecuados para completar oraciones incompletas, los

estudiantes practicaran la construccion de oraciones coherentes y significativas.

Figura 19. Actividad Completa la Oracion

on 1deé [>

| cancha ITF es redonda y
se usa para | o2 futbol.

= Enviar respuastas =0}
0:57 <] 3deé > v4
e I sy [ ¥ e
en el cielo durante el [T,

8 @ 1
143 Q5des > 9
o e

- I I
dulce y crece en IS,
& o 52

Nota. Elaborado por la autora

0:35 < 2deé > 2
La [JEZM tiene cuatro
patas y sirve para [Eiacd

5 @ £
116 <] 4deé > 77

gato

escucla P vive en la
B v da leche.

@ g3

pall <] 6ded vz

s [ oo | aro |
e! I e o [N e IR

B [ enviar respuestas | g 52

Actividad en Quizzes - ""Ordena la Oracién'':
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1. Crear una actividad en Quizzes donde los estudiantes deben ordenar fragmentos
de una descripcion para formar un texto coherente.

Figura 20. Ordena la oracion

Nota. Fuente Quizzes

Fase de consolidacion
Actividad en Quizzes - ""Clasifica los Objetos™

Los estudiantes deben clasificar diferentes objetos en la siguiente actividad.

Figura 21. Clasifica los Objetos

¢Qué alimento NO hace parte de los f

ECT PN

i
b i

RSN cenw
s A

£Qué objeto es més grande? Selecciona el animal més grande

Nota. Fuente Quizze
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3.7 Resultados de la ficha de observacion usando WordWall y Quizzes de Segundo
de Educacion General Basica.

Figura 22. Comprension Lectora
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Segundo de Educacién General Béasica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall.

La figura 18, titulada "Comprension Lectora”, muestra los resultados obtenidos de
los estudiantes de Segundo de Educacion General Béasica mediante el uso del recurso
educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.

En el primer indicador de frecuencia, se detallan las respuestas de los estudiantes en
términos absolutos: ningln estudiante seleccion6 "Nunca”, 2 estudiantes respondieron
"Raramente”, 4 estudiantes indicaron "A veces", 8 estudiantes marcaron "Frecuentemente",
y 1 estudiante seleccioné "Siempre". El total de respuestas recopiladas fue de 15.

En el segundo indicador, se presentan los porcentajes correspondientes a cada
categoria de respuesta: "Nunca" con 0,00%, "Raramente" con 13,33%, "A veces" con
26,67%, "Frecuentemente™ con 53,33%, y "Siempre" con 6,67%. La suma de estos

porcentajes es igual al 100%, garantizando la precisién y coherencia de los datos recopilados.

Estos resultados sugieren que la mayoria de los estudiantes, con un 53,33%,
reportaron una comprension lectora frecuente al utilizar el recurso WordWall y Quizzes. Por
otro lado, el 26,67% de los estudiantes indicaron comprender "A veces"”, y un 13,33% lo
hicieron "Raramente”. Es notable que solo un pequefio porcentaje, el 6,67%, afirmo

comprender "Siempre", mientras que ningun estudiante selecciono la opcion "Nunca".
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Figura 23. Produccion Escrita
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprension lectora de los estudiantes
de Segundo de Educacion General Basica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.

La figura 19, titulada "Produccion Escrita”, muestra los resultados obtenidos de los
estudiantes de Segundo de Educacion General Béasica al utilizar el recurso educativo abierto
(REA) WordWall y Quizzes.

En el primer indicador de frecuencia, se observa que ningun estudiante selecciond las
opciones "Nunca" ni "Raramente™ para la produccién escrita. En cambio, 4 estudiantes
indicaron que escriben "A veces", 7 estudiantes lo hacen "Frecuentemente”, y 2 estudiantes

afirmaron que escriben "Siempre". El total de respuestas recopiladas fue de 13.

En la segundo indicador, se presentan los porcentajes correspondientes a cada categoria de
respuesta: "Nunca" y "Raramente™ ambos con 0,00%, "A veces" con aproximadamente
26,67%, "Frecuentemente"” con cerca de 46,67%, y "Siempre" con alrededor de 13,33%. La
suma de estos porcentajes es aproximadamente 86,67%.

Estos resultados indican que la mayoria de los estudiantes, con un 46,67%, reportaron
escribir "Frecuentemente™ utilizando el recurso WordWall y Quizzes. Ademas, el 26,67%
de los estudiantes escriben "A veces", y el 13,33% lo hace "Siempre". Es notable que ningun
estudiante selecciond las opciones "Nunca" ni "Raramente™ para la produccién escrita,

destacando un compromiso activo con la escritura entre los participantes del estudio.

Figura 24. Conciencia Fonoldgica y Ortogréafica
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Segundo de Educacion General Basica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.

La figura 20, titulada "Conciencia Fonoldgica y Ortogréafica”, presenta los resultados
sobre la conciencia fonoldgica y ortografica de los estudiantes de Segundo de Educacion
General Basica, obtenidos mediante la aplicacion del recurso educativo abierto (REA)
WordWall y Quizzes. Los datos se dividen en la frecuencia y el porcentaje de las respuestas
a una pregunta especifica relacionada con la conciencia fonoldgica y ortogréfica. Las
categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces, Frecuentemente y Siempre.

El primer indicador tabla muestra la frecuencia absoluta de las respuestas: O
estudiantes indicaron "Nunca", 1 selecciono "Raramente”, 4 eligieron "A veces", 6 marcaron
"Frecuentemente” y 3 escogieron "Siempre". El total de respuestas registradas es de 14. El
segundo indicador muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 0% para
"Nunca", 6,67% para "Raramente", 26,67% para "A veces", 40% para "Frecuentemente" y
20% para "Siempre". Los porcentajes suman el 93,33%, lo que sugiere que puede haber un
error en la suma de los datos proporcionados.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con el 40% seleccionaron
la opcion "Frecuentemente™, lo que sugiere que una parte significativa de los alumnos tiene
una conciencia fonoldgica y ortografica habitual. La opcion "A veces" fue seleccionada por
el 26,67% de los estudiantes, mientras que un 20% sefiald "Siempre"”. Un 6,67% indicd
"Raramente" y ningun estudiante escogio "Nunca".

Figura 25. Fluidez Lectora
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Segundo de Educacion General Basica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.

La figura 21, titulada "Fluidez Lectora”, presenta los resultados sobre la fluidez
lectora de los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica, obtenidos mediante la
aplicacion del recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes. Los datos se dividen
en la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta especifica relacionada con
la fluidez lectora. Las categorias de respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces,
Frecuentemente y Siempre.

El primer indicador muestra la frecuencia absoluta de las respuestas: O estudiantes
indicaron "Nunca", 1 selecciond "Raramente”, 5 eligieron "A veces", 6 marcaron
"Frecuentemente” y 3 escogieron "Siempre". El total de respuestas registradas es de 15. El
segundo indicador tabla muestra los porcentajes correspondientes a cada categoria: 0% para
"Nunca", 6,67% para "Raramente", 33,33% para "A veces", 40% para "Frecuentemente" y
20% para "Siempre". Los porcentajes suman el 100%, asegurando la consistencia de los
datos.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes, con un 40%, seleccionaron
la opcién "Frecuentemente”, lo que sugiere que una parte significativa de los alumnos lee
con fluidez de manera habitual. La opcion "A veces" fue seleccionada por el 33,33% de los
estudiantes, mientras que un 20% sefial6 "Siempre™. Un 6,67% indicd "Raramente” y ningin
estudiante escogi6 "Nunca".

Figura 26. Vocabulario y Gramatica
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Segundo de Educacion General Basica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall.

La figura 22, titulada "Vocabulario y Gramatica", presenta los resultados sobre el
vocabulario y la gramatica de los estudiantes de Segundo de Educacion General Baésica,
obtenidos mediante la aplicacion del recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.
Los datos se dividen en la frecuencia y el porcentaje de las respuestas a una pregunta
especifica relacionada con el dominio del vocabulario y la gramética. Las categorias de
respuestas incluyen Nunca, Raramente, A veces, Frecuentemente y Siempre.

La primera muestra la frecuencia absoluta de las respuestas: 0 estudiantes indicaron
"Nunca", 1 seleccion0 "Raramente”, 5 eligieron "A veces", 7 marcaron "Frecuentemente™ y
1 escogid "Siempre". El total de respuestas registradas es de 14. La segunda muestra los
porcentajes correspondientes a cada categoria: 0% para "Nunca", 6,67% para "Raramente",
33,33% para "A veces", 46,67% para "Frecuentemente” y 6,67% para "Siempre". Los
porcentajes suman el 93,33%, lo que sugiere que puede haber un error en la suma de los

datos proporcionados.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes con un 46,67%
seleccionaron la opcién "Frecuentemente", lo que sugiere que una parte significativa de los
alumnos tiene un buen dominio del vocabulario y la gramética de manera habitual. La opcién
"A veces" fue seleccionada por el 33,33% de los estudiantes, mientras que un 6,67% sefialo
"Raramente™ y "Siempre". Ningln estudiante escogié "Nunca".

Resultados de la ficha de observacion usando WordWall y Quizzes de Tercero de
Educacion General Bésica.
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Figura 27. Comprension Lectora
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Fuente. Elaboracién propia. En la figura se presentan los resultados de la comprension lectora de los estudiantes
de Tercero de Educacién General Béasica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall Quizzes.

La figura 23, titulada "Comprension Lectora", presenta los resultados obtenidos de
los estudiantes de Tercero de Educacion General Basica al utilizar el recurso educativo
abierto (REA) WordWall y Quizzes.

En el indicador de frecuencia, se detallan las respuestas de los estudiantes en
términos absolutos: ningun estudiante selecciond la opcién "Nunca”, 2 estudiantes
respondieron "Raramente”, 5 estudiantes indicaron que comprenden "A veces", 7 estudiantes
marcaron "Frecuentemente”, y 2 estudiantes seleccionaron "Siempre™. El total de respuestas
recopiladas fue de 16.

En el segundo indicador, se presentan los porcentajes correspondientes a cada
categoria de respuesta: "Nunca" con 0,00%, "Raramente” con 12,50%, "A veces" con
31,25%, "Frecuentemente™ con 43,75%, y "Siempre" también con 12,50%. La suma de estos
porcentajes es igual al 100%, asegurando la coherencia y precision de los datos obtenidos.

Estos resultados sugieren que una proporcion significativa de los estudiantes, con un
43,75%, reportaron comprender frecuentemente los textos al utilizar el recurso WordWall.
Ademas, el 31,25% de los estudiantes indicaron comprender "A veces", y otro 12,50%
afirmo hacerlo "Siempre”. Solo un 12,50% de los estudiantes selecciono la opcion
"Raramente”, mientras que ninguno selecciond "Nunca”, lo cual resalta un nivel
generalizado de comprension entre los participantes del estudio.

Figura 28. Produccion Escrita
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Tercero de Educacién General Bésica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes

La figura 24, titulada "Produccién Escrita”, muestra los resultados obtenidos de los
estudiantes de Tercero de Educacion General Basica al utilizar el recurso educativo abierto
(REA) WordWall y Quizzes.

En el primer indicador de frecuencia, se observa que ningun estudiante selecciond la
opcién "Nunca" para la produccion escrita. Sin embargo, 1 estudiante respondid
"Raramente”, 4 estudiantes indicaron que escriben "A veces", 7 estudiantes lo hacen
"Frecuentemente”, y 3 estudiantes afirmaron que escriben "Siempre". El total de respuestas

recopiladas fue de 15.

En el segundo indicador se presentan los porcentajes correspondientes a cada
categoria de respuesta: "Nunca” con 0,00%, "Raramente” con aproximadamente 6,25%, "A
veces" con 25,00%, "Frecuentemente” con cerca de 43,75%, y "Siempre" con
aproximadamente 18,75%. La suma de estos porcentajes es aproximadamente 93,75%.

Estos resultados indican que la mayoria de los estudiantes, con un 43,75%, reportaron
escribir "Frecuentemente™ utilizando el recurso WordWall y Quizzes. Ademas, el 25,00%
de los estudiantes escriben "A veces", y el 18,75% lo hace "Siempre". ES relevante notar que
solo un pequefio porcentaje, el 6,25%, indicd escribir "Raramente”, y ningun estudiante
selecciond la opcidn "Nunca". Esto sugiere un nivel activo de participacion en la produccion

escrita entre los estudiantes evaluados.

Figura 29. Conciencia Fonologica y Ortografica
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Fuente. Elaboracién propia. En la figura se presentan los resultados de la comprension lectora de los estudiantes
de Tercero de Educacién General Bésica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.

La figura 25, titulada "Conciencia Fonoldgica y Ortogréafica”, muestra los resultados
obtenidos de los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica al utilizar el recurso
educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.

En el primer indicador de frecuencia, se detallan las respuestas de los estudiantes en
términos absolutos: ningln estudiante selecciond las opciones "Nunca" ni "Raramente" para
la conciencia fonoldgica y ortogréfica. En cambio, 4 estudiantes indicaron que tienen esta
conciencia "A veces", 9 estudiantes lo hacen "Frecuentemente”, y 3 estudiantes afirmaron

tenerla "Siempre". El total de respuestas recopiladas fue de 16.

En la segundo indicaor, se presentan los porcentajes correspondientes a cada
categoria de respuesta: "Nunca" y "Raramente” ambos con 0,00%, "A veces" con 25,00%,
"Frecuentemente” con 56,25%, y "Siempre" con 18,75%. La suma de estos porcentajes es

igual a 100%, garantizando la precision y coherencia de los datos recopilados.

Estos resultados indican que una mayoria significativa de los estudiantes, con un
56,25%, reportaron tener conciencia fonolégica y ortografica frecuentemente al utilizar el
recurso WordWall. Ademas, el 25,00% de los estudiantes indicaron tener esta conciencia "A
veces", y el 18,75% lo hacen "Siempre". Es destacable que ningun estudiante selecciond las
opciones "Nunca" ni "Raramente”, lo cual resalta un nivel generalizado de conciencia
fonologica y ortogréafica entre los participantes del estudio.

Figura 30. Fluidez Lectora
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Tercero de Educacién General Bésica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes.

La figura 26, titulada "Fluidez Lectora™, muestra los resultados obtenidos de los
estudiantes de Tercero de Educacion General Basica al utilizar el recurso educativo abierto
(REA) WordWall y Quizzes.

En el primer indicador de frecuencia, se observa que ningun estudiante selecciond la
opcién "Nunca" para la fluidez lectora. Sin embargo, 2 estudiantes respondieron
"Raramente”, 3 estudiantes indicaron que leen con fluidez "A veces", 8 estudiantes lo hacen
"Frecuentemente”, y 3 estudiantes afirmaron que leen con fluidez "Siempre". El total de
respuestas recopiladas fue de 16.

En el segundo indicador, se presentan los porcentajes correspondientes a cada
categoria de respuesta: "Nunca” con 0,00%, "Raramente™ con aproximadamente 12,5%, "A
veces" con 18,75%, "Frecuentemente” con 50,00%, y "Siempre" también con
aproximadamente 18,75%. La suma de estos porcentajes es igual a 100%, asegurando la

coherencia y precision de los datos obtenidos.

Estos resultados sugieren que la mayoria de los estudiantes, con un 50,00%,
reportaron leer con fluidez frecuentemente al utilizar el recurso WordWall y Quizzes.
Ademas, el 18,75% de los estudiantes indicaron leer con fluidez "Siempre"”, y el 18,75% lo
hacen "Raramente"”. Solo un 12,5% de los estudiantes seleccion6 la opcion "A veces". Esto
indica que la mayoria de los estudiantes muestran una fluidez lectora activa y consistente,
reflejando un buen nivel de habilidad en la lectura segun el contexto de aplicacion del REA
WordWall.

Figura 31. Vocabulario y Gramatica
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la comprensién lectora de los estudiantes
de Tercero de Educacién General Bésica aplicando el recurso educativo abierto (REA) WordWall y Quizzes .

La figura 27, titulada "Vocabulario y Gramatica", presenta los resultados obtenidos
de los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica al utilizar el recurso educativo
abierto (REA) WordWall y Quizzes.

En el primer indicador de frecuencia, se detallan las respuestas de los estudiantes en
términos absolutos: ningun estudiante selecciono la opcion "Nunca” para el vocabulario y
gramatica, 1 estudiante respondio "Raramente", 4 estudiantes indicaron que comprenden "A
veces", 7 estudiantes marcaron "Frecuentemente”, y 4 estudiantes seleccionaron "Siempre".
El total de respuestas recopiladas fue de 16.

En el segundo indicador, se presentan los porcentajes correspondientes a cada
categoria de respuesta: "Nunca” con 0,00%, "Raramente” con aproximadamente 6,25%, "A
veces" con 25,00%, "Frecuentemente™ con 43,75%, y "Siempre" también con 25,00%. La
suma de estos porcentajes es igual a 100%, asegurando la coherenciay precision de los datos
obtenidos.

Estos resultados indican que una parte significativa de los estudiantes, con un
43,75%, reportaron comprender el vocabulario y la gramatica frecuentemente al utilizar el
recurso WordWall y Quizzes. Ademas, el 25,00% de los estudiantes indicaron comprenderlo
"Siempre", y otro 25,00% lo hacen "Raramente". Es notable que ningln estudiante
selecciond la opcion "Nunca", lo cual resalta un nivel generalizado de conocimiento y
aplicacion de vocabulario y gramatica entre los participantes del estudio.
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3.8 Resultados de la evaluacion diagndstica a los estudiantes de Segundo de
Educacion General Basica.

Tabla 7. Resultados de la evaluacion a los estudiantes de Segundo afio de EGB luego de usar WordWall

Dimension N Media Mediana DE Minimo Maximo

Segundo afio

de EGB 15 7,71 8,07 1,18 4,81 9,04

Fuente. Elaboracion propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica.

Los resultados de la tabla 7 reflejan un rendimiento general positivo en la evaluacion
de lectoescritura tras el uso de WordWall y Quizzes, con una media de 7,71, lo cual es
indicativo de un buen nivel de competencias en esta area. La mediana ligeramente superior
a la media sugiere que mas de la mitad de los estudiantes obtuvieron resultados cercanos o
superiores al promedio, lo que puede interpretarse como un signo de efectividad del recurso
didactico empleado.

La desviacién estandar moderada de 1,18, implica que, aunque hay diferencias en los
niveles de desempefio entre los estudiantes, estas no son excesivamente grandes, lo que
puede interpretarse como una relativa uniformidad en el impacto del uso de WordWall y

Quizzes.

El rango de puntuaciones de 4,81 a 9,04, indica que todos los estudiantes se situaron
dentro de este intervalo, con algunos alcanzando casi el puntaje maximo posible, mientras
que otros se ubicaron por debajo de la media. Este rango también sugiere que, si bien la
mayoria de los estudiantes se beneficiaron del uso de WordWall y Quizzes, existen

diferencias individuales en el grado de beneficio obtenido.

Los datos sugieren que la implementacién de WordWall y Quizzes tuvo un impacto
positivo en el desempefio de los estudiantes en lectoescritura, aunque adn existe variabilidad
en los resultados individuales que podria explorarse mas a fondo para optimizar el uso de

esta herramienta educativa.

Figura 32. Diagrama de caja de los resultados de la evaluacion a los estudiantes de Segundo afio de EGB
luego de usar WordWall y Quizzes
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Fuente. Elaboracion propia. En la figura se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica.

En la Figura 28 se muestra el diagrama de caja que representa las puntuaciones
adquiridas en las evaluaciones del segundo afio de EGB después de haber implementado la
el recurso educativo abierto WordWall y Quizzes. Desde un punto de vista descriptivo, se
evidencia que presenta un promedio de 7,71 y una mediana de 8,07. También, en el diagrama
de caja, el rango intercuartilico abarca desde 7.3 hasta 8.5.

3.9 Resultados de la evaluacion diagnostica a los estudiantes de Tercero de
Educacion General Basica

Tabla 8. Resultados de la evaluacion a los estudiantes de Tercer afio de EGB luego de usar WordWall

Dimension N Media Mediana DE Minimo Méaximo

Tercero afio

de EGB 16 7,68 8,31 1,91 4,52 8,31

Fuente. Elaboracion propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica.

Los resultados de la tabla 8 reflejan un desempefio generalmente positivo en la
evaluacion de lectoescritura después del uso de WordWall y Quizzes, con una media de 7,68.
Esto sugiere que los estudiantes de tercer afio tienen un nivel satisfactorio de competencias
en lectoescritura tras utilizar esta herramienta.

La mediana superior a la media de 8,31 frente a 7,68, indica que mas de la mitad de
los estudiantes obtuvieron resultados por encima del promedio, lo que podria interpretarse
como un indicio de que la mayoria de los estudiantes se beneficio significativamente del uso
de WordWall y Quizzes.
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La desviacion estandar relativamente alta de 1,91, sugiere una variabilidad
considerable en las puntuaciones, lo que implica que mientras algunos estudiantes se
desempefiaron muy bien, otros tuvieron resultados menos favorables. Esta dispersion puede
reflejar diferencias en el grado de comprensién y aprovechamiento de la herramienta entre
los estudiantes.

El rango de puntuaciones de 4,52 a 8,31, indica que todos los estudiantes se situaron
dentro de este intervalo. El hecho de que la puntuacién maxima coincida con la mediana
sugiere que una parte significativa de los estudiantes alcanzé esta puntuacion, destacando un
cluster de rendimiento alto.

Los datos sugieren que la implementacion de WordWall y Quizzes tuvo un impacto
positivo en el desempefio de los estudiantes en lectoescritura. Sin embargo, la considerable
variabilidad en los resultados individuales indica que puede haber factores adicionales que
influyen en la efectividad de esta herramienta para cada estudiante. Seria beneficioso
investigar mas a fondo las razones detras de esta variabilidad para optimizar el uso de

WordWall y asegurar que todos los estudiantes puedan aprovechar al maximo sus ventajas.

Figura 33. Diagrama de caja de los resultados de la evaluacion a los estudiantes Tercero afio de EGB luego
de usar WordWall y Quizzes
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Puntaje 0-10

Fuente. Elaboracién propia. En la figura se presentan los resultados de la evaluacion de lectoescritura realizados
a los estudiantes de Tercero de Educacion General Bésica.

En la Figura 29 se muestra el diagrama de caja que representa las puntuaciones
adquiridas en las evaluaciones del segundo afio de EGB después de haber implementado la
el recurso educativo abierto WordWall y Quizzes. Desde un punto de vista descriptivo, se
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evidencia que presenta un promedio de 7,68 y una mediana de 8,31. También, en el diagrama
de caja, el rango intercuartilico abarca desde 6.3 hasta 9.1.

3.10 Comparacion de los resultados antes y después de la implementacion de
WordWall y Quizzes

3.10.1 Resultados de la ficha de Segundo Pre vs Segundo Post de Educacion General

Basica.
Tabla 9. Pruebas de Wilcoxon para la ficha de observacién
Dimension P-Valor
Comprension Lectora 0.000
Produccion Escrita 0.000
Conciencia Fonoldgica y Ortografica 0.000
Fluidez Lectora 0.000
Vocabulario y Gramaética 0.000

Nota. Hy: Mediana(diferencias) = 0 Hy: Mediana(diferencias) # 0

Los resultados de las pruebas de Wilcoxon se presentan en la tabla 9 para la ficha de
observacion revelan p-valores de 0.000 para todas las dimensiones evaluadas: Comprension
Lectora, Produccion Escrita, Conciencia Fonoldgica y Ortografica, Fluidez Lectora, y
Vocabulario y Gramatica. Estos p-valores indican que existen diferencias estadisticamente
significativas en las puntuaciones antes y después de la intervencién para cada una de estas

areas.

Segun las hipotesis establecidas (HO: Mediana(diferencias) = 0, H1: Mediana(diferencias) #
0), los resultados sugieren que la intervencion implementada tuvo un impacto positivo y
significativo en todas las dimensiones evaluadas. Especificamente, se observaron mejoras
notables en la comprension lectora, la produccion escrita, la conciencia fonoldgica y
ortografica, la fluidez lectora, asi como en el vocabulario y la gramatica de los participantes
después de la intervencion.

Estos hallazgos subrayan la efectividad de las estrategias aplicadas para fortalecer las
habilidades linguisticas de los estudiantes en un contexto educativo. La intervencion no solo
facilitd mejoras cuantificables en diversas areas de competencia linguistica, sino que
también respalda la importancia de intervenciones estructuradas y efectivas para promover
el desarrollo integral de habilidades comunicativas en ambientes de aprendizaje.
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3.10.2 Resultados de la ficha de Tercero Pre vs Tercero Post de Educacion General

Basica.
Tabla 10. Pruebas de Wilcoxon para la ficha de observacion
Dimension P-Valor
Comprensién Lectora 0.000
Produccion Escrita 0.000
Conciencia Fonoldgica y Ortografica 0.000
Fluidez Lectora 0.000
Vocabulario y Gramaética 0.000

Nota. Hy: Mediana(diferencias) = 0 Hy;: Mediana(diferencias) # 0

Los resultados de las pruebas de Wilcoxon se presentan en la tabla 9 en la ficha de
observacion revelan p-valores de 0.000 para todas las dimensiones evaluadas: Comprension
Lectora, Produccion Escrita, Conciencia Fonoldgica y Ortografica, Fluidez Lectora, y
Vocabulario y Gramatica. Estos p-valores indican que existen diferencias estadisticamente
significativas en las puntuaciones antes y después de la intervencién para cada una de estas

areas.

Segin las hipdtesis  establecidas (HO: Mediana(diferencias) = 0, H1:
Mediana(diferencias) # 0), los resultados sugieren que la intervencion implementada tuvo
un impacto positivo y significativo en todas las dimensiones evaluadas. Especificamente, se
observaron mejoras notables en la comprension lectora, la produccién escrita, la conciencia
fonologica y ortogréfica, la fluidez lectora, asi como en el vocabulario y la gramatica de los
participantes después de la intervencion.

Estos hallazgos subrayan la efectividad de las estrategias aplicadas para fortalecer
las habilidades linguisticas de los estudiantes en un contexto educativo. La intervencién no
solo facilité mejoras cuantificables en diversas areas de competencia linglistica, sino que
también respalda la importancia de intervenciones estructuradas y efectivas para promover
el desarrollo integral de habilidades comunicativas en ambientes de aprendizaje.

3.10.3 Resultados de la evaluacién de Segundo Pre vs Segundo Post de Educacion
General Basica.

Tabla 11. Pruebas de t de student para muestras pareadas

Curso Estadistico p-valor
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Segundo Pre vs Segundo Post -7.6905 0.000

Nota. Hy:u =0 Hyi:p#0

Los resultados de la prueba t de Student muestran una diferencia estadisticamente

significativa entre las mediciones antes y después en el curso de Segundo BGU. Con un p-

valor de 0.000, hay evidencia suficiente para rechazar la hipétesis nula. Esto indica que la

intervencion o tratamiento implementado tuvo un efecto significativo en la variable medida.

Este resultado es consistente con la hipotesis alternativa de que la media de las diferencias

no es igual a cero, lo cual implica una mejora o cambio significativo en esta dimension

especifica.
Tabla 12. Comparacion de los resultados de la prueba de diagnostico de Segundo EGB usando sin REA y
con REA

Preguntas Preguntas

Preguntas correctas  correctas

sin REA con REA
1.- ;Quién es Elena? 76,70% 81,39%
2,La ballena de Elena nada como una.... 80,20% 87,31%
3.- ¢Qué come la ballena Elena? 87,76% 92,83%
4,- ;Quién encontr6 la zanahoria en el bosque? 80,25% 86,41%
5.- ¢A donde quiso Toto llevar la zanahoria después de encontrarla? 74,64% 90,87%
6.- ¢ A quién se encontr6 Toto en el camino? 71,29% 82,92%
7.- ¢Qué decidio6 hacer Toto con la zanahoria? 75,82% 92,08%
8.- ¢En cuéntas partes cortd Toto a la zanahoria? 71,93% 96,52%
9.- ¢Con que midid Toto, el largo de la zanahoria? 81,46% 94,26%
10.- ;En qué color de plato le sirvi6 a su amigo la mitad de la zanahoria? 71,29% 92,14%

Fuente. Elaboracion propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de diagnéstica realizados

a los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica.

Figura 34. Comparacion de los resultados de la prueba de diagnéstico de Segundo EGB usando sin REA 'y

con REA

76



120,00%

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%
'b\' "bq’ ’bq, 'bb‘ ’;') ’bca ’&,\ ’G% ’bq r\{;
SO G S R
& o & & & & F

Preguntas correctas sin REA B Preguntas correctas con REA

Fuente. Elaboracion propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de diagnostica realizados
los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica.

Los resultados del estudio que se presentan en la tabla 12 y figura 34 indican que la
integracién de Recursos Educativos Abiertos (REA) en el curriculo de Segundo de
Educacion General Basica (EGB) mejora significativamente el desempefio académico de los
estudiantes. Las mejoras observadas en las respuestas correctas, que varian entre un 4,69%
y un 24,59%, demuestran que el uso de REA facilita una mejor comprension y retencién de
la informacion.

El andlisis sugiere que los REA no solo contribuyen al aprendizaje general, sino que
también son especialmente efectivos en mejorar la precision en la comprensién de detalles.
Por lo tanto, se recomienda encarecidamente la implementacion de REA como parte integral
de las estrategias pedagdgicas en este nivel educativo. Los datos apoyan la idea de que los
REA pueden ser una herramienta valiosa para potenciar los resultados académicos y mejorar
el proceso educativo en general.

3.10.4 Resultados de la evaluacion de Tercero Pre vs Tercero Post de Educacion
General Basica.

Tabla 13. Pruebas de t de student para muestras pareadas

Dimensién Estadistico p-valor
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Tercero Pre vs Tercero Post -10.173

0.000

Nota. Hy:u =0 Hyi:p#0

Los resultados de la prueba t de Student muestran una diferencia estadisticamente

significativa entre las mediciones antes y después en el curso de Tercero BGU. Con un p-

valor de 0.000, hay evidencia suficiente para rechazar la hipétesis nula. Esto indica que la

intervencion o tratamiento implementado tuvo un efecto significativo en la variable medida.

Este resultado es consistente con la hipotesis alternativa de que la media de las diferencias

no es igual a cero, lo cual implica una mejora o cambio significativo en esta dimension

especifica.
Tabla 14. Comparacién de los resultados de la prueba de diagnostico de Tercero EGB usando sin REA'y con
REA
Preguntas Preguntas
Preguntas correctas sin correctas con
REA REA

1.- ¢ Donde cayo la semilla? 60,61% 71,43%
2.- ¢A quién fue a ver el pajaro? 77,55% 72,06%
3.- (A quien llamé a la madre tierras? 70,57% 81,67%
4.- ;Como tomo fuerza la semilla? 75,34% 70,73%
5.- ¢Qué “parecian las hojas? 66,67% 86,70%
6.- ¢De qué color eran los pétalos de la flor que broto? 75,18% 88,62%
7.- ¢Qué flor era la que nacié? 70,26% 88,54%
8.- Copia lo que dijeron la madre tierra, el sol y la lluvia. 70,27% 89,80%

Fuente. Elaboracion propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de diagnostica realizados

a los estudiantes de Segundo de Educacion General Basica.

Figura 35. Comparacion de los resultados de la prueba de diagnostico de Tercero EGB usando sin REA 'y

con REA
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Fuente. Elaboracion propia. En la tabla se presentan los resultados de la evaluacion de diagnostica realizados
los estudiantes de Tercero de Educacién General Bésica.

Los resultados del estudio que se presentan en la tabla 14 y figura 35 indican que la
integracion de Recursos Educativos Abiertos (REA) en el curriculo de Segundo de
Educacion General Béasica (EGB) mejora significativamente el desempefio académico de los
estudiantes. Las mejoras observadas en las respuestas correctas, que varian entre un 5,49%
y un 25,52%, demuestran que el uso de REA facilita una mejor comprensién y retencion de
la informacion.

El analisis sugiere que los REA no solo contribuyen al aprendizaje general, sino que
también son especialmente efectivos en mejorar la precision en la comprensién de detalles.
Por lo tanto, se recomienda encarecidamente la implementacion de REA como parte integral
de las estrategias pedagdgicas en este nivel educativo. Los datos apoyan la idea de que los
REA pueden ser una herramienta valiosa para potenciar los resultados académicos y mejorar

el proceso educativo en general.

Conclusiones

Los hallazgos de la investigacion subrayan la importancia y efectividad de los
recursos educativos abiertos (REA) en el desarrollo de habilidades de lectoescritura en
estudiantes de segundo y tercer afio de educacién béasica. Los datos respaldan la
implementacion de estrategias educativas que integren los REA como herramientas

esenciales para fomentar un aprendizaje significativo en el ambito de la lectoescritura.
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Los resultados de la ficha de observacién muestran mejoras notables en diversas
dimensiones evaluadas, tales como comprension lectora, produccion escrita, conciencia
fonologicay ortogréfica, fluidez lectora, asi como en vocabulario y gramatica. Estas mejoras
reflejan un impacto positivo y considerable en las habilidades lingiisticas de los estudiantes
tras la intervencion con REA. Los analisis de las pruebas de Wilcoxon revelaron p-valores
de 0.000 en todas las dimensiones evaluadas, indicando diferencias estadisticamente
significativas en las puntuaciones antes y después de la intervencion. Estos resultados
confirman la efectividad de las estrategias implementadas para mejorar las habilidades de
lectoescritura de los estudiantes.

Las observaciones evidencian mejoras significativas en la comprension lectora y
produccidn escrita de los participantes después de la intervencion con REA validados por el
estadistico de la t de student cuyo p-valores fueron de 0.000. Estos hallazgos resaltan la
importancia de intervenciones estructuradas y efectivas para promover el desarrollo integral
de habilidades comunicativas en entornos de aprendizaje. EI uso de REA resultd en un
rendimiento positivo en la evaluacion de lectoescritura en ambos grupos de estudiantes, con
un aumento en los promedios de las puntuaciones. Esto sugiere una mejora en las habilidades
de lectura y escritura de los alumnos.

La implementacion del recurso educativo WordWall mostré un impacto positivo en
la competencia linglistica de los estudiantes, quienes demostraron un conocimiento y
aplicacion generalizados de vocabulario y gramatica, reflejados en los resultados de las
evaluaciones. Los REA contribuyeron significativamente a fortalecer la competencia
linglistica en ambas areas. A pesar de las diferencias individuales en los niveles de
desempefio, se observé una uniformidad relativa en el impacto del uso de REA. Esto sugiere
que la mayoria de los estudiantes se beneficiaron positivamente de la implementacion de

estos recursos en su proceso de aprendizaje.

La propuesta destaca la relevancia de los recursos educativos abiertos (REA) como
herramientas innovadoras y efectivas para apoyar el desarrollo de habilidades de
lectoescritura en los estudiantes de Educacion General Basica. Al combinar un enfoque
constructivista con la integracién de REA, se ofrece un enfoque pedagdgico integral que
promueve la participacion activa de los estudiantes, la personalizacion del aprendizaje y la

mejora de la competencia linglistica en un entorno educativo inclusivo y equitativo.
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Recomendaciones

Las recomendaciones derivadas de la presente investigacion sobre la implementacion
de recursos educativos abiertos (REA) en el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes
de segundo y tercer afio de Educacion General Bésica son fundamentales para optimizar el
uso de estas herramientas y maximizar su impacto en el proceso educativo. A continuacion,
se detallan algunas recomendaciones clave:

Capacitacion docente.- Es fundamental proporcionar formacion y capacitacion
continua a los docentes sobre el uso efectivo de los recursos educativos abiertos en el aula.
Los profesores deben estar familiarizados con las plataformas y herramientas disponibles,
asi como con las estrategias pedagogicas que potencien el aprendizaje colaborativo y la
interaccion con los contenidos.

Adaptacion de los recursos.- Se recomienda adaptar los recursos educativos
abiertos a las necesidades especificas de los estudiantes y al contexto educativo en el que se
implementaran. Es importante considerar la diversidad de estilos de aprendizaje, niveles de
competencia y preferencias individuales para garantizar la efectividad de los materiales
utilizados.

Monitoreo y evaluacion continua.- Se sugiere establecer mecanismos de
seguimiento y evaluacion periddica para medir el impacto de los recursos educativos abiertos
en el desempefio de los estudiantes. EI monitoreo constante permitira identificar areas de

mejora, ajustar las estrategias implementadas y garantizar la eficacia de la intervencion.

Promocion de la colaboracién.- Es importante fomentar la colaboracion entre los
estudiantes a través de actividades grupales y proyectos colaborativos que integren los
recursos educativos abiertos. La interaccion entre pares favorece el aprendizaje cooperativo,
el intercambio de ideas y la construccion colectiva de conocimiento.

Acceso equitativo a la tecnologia.- Dado que el uso de recursos educativos abiertos
suele implicar el uso de tecnologia, es crucial garantizar un acceso equitativo a los
dispositivos y a una conexién a internet estable. Se deben implementar estrategias para
superar las barreras de acceso y asegurar que todos los estudiantes puedan beneficiarse de
los recursos digitales.

Involucramiento de las familias.- Se recomienda involucrar a las familias en el

proceso educativo y en el uso de los recursos educativos abiertos. Brindar orientacion a los
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padres sobre como apoyar el aprendizaje de sus hijos en casa y promover la colaboracion
entre la escuela y el hogar contribuira a reforzar los beneficios de los REA.
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Anexos

ANEXO 1

Ficha de observacion

Ficha de Observacion para Medir la Lectoescritura

Nombre del estudiante:

Curso:

Fecha:

Docente observador:

Instrucciones:

Utilice la siguiente escala de Likert para evaluar el desemperfio de los estudiantes en

diversas competencias de lectoescritura. Marque con una "X" el nivel de desempefio que

corresponda a cada enunciado.

Escala de Likert:

Nunca
Raramente

A veces
Frecuentemente
Siempre

Utilice esta ficha durante actividades de lectura y escritura en el aula.

Evalue a cada estudiante de forma individual, observando su desempefio en
diferentes momentos y contextos.

Proporcione retroalimentacion a los estudiantes basada en las areas evaluadas,
destacando tanto sus fortalezas como las areas a mejorar.

Utilice los resultados para planificar intervenciones pedagdgicas que fortalezcan las
competencias de lectoescritura en los estudiantes.

Esta ficha de observacion pretende ser una herramienta que facilite la identificacion

y el seguimiento del desarrollo de las competencias de lectoescritura en los estudiantes de

educacion general bésica.



Destrezas

Valoracion

1] 2| 3| 4] s

Observaciones

Comprension Lectora

Identifica las ideas principales de un texto

Deduce informacion no explicita en el
texto.

Relaciona el contenido del texto con sus
conocimientos previos.

Expresa su opinién sobre el texto leido

Evalda criticamente el contenido del
texto.

Produccion Escrita

Organiza sus ideas antes de escribir

Escribe textos narrativos y descriptivos
con coherencia

Revisa y corrige sus textos antes de
finalizar.

Conciencia Fonolégica y Ortografica

Aplica correctamente las reglas de
ortografia

10

Identifica y corrige errores fonol6gicos en
su escritura.

d)

Fluidez Lectora

11

Lee de manera autbnoma y comprensiva

12

Lee en voz alta con entonacién adecuada.

13

Lee en silencio con comprensién

Vocabulario y Gramética

14

Utiliza un vocabulario variado en sus
textos.

15

Conocimientos linguisticos




ANEXO 2

Cuestionario de evaluacion

NOMBRE: GRADO: SEGUNDO Z’_*B:,,LEL
ASIGNATURA: Lengua y ARIO LECTIVO: FECHA.
Literatura 2024-2025

EVALUACION DIAGNOSTICA “COMPRENSION LECTORA”

INDICADORES DE

I.LL.1.7. Desarrolla su gusto por la escucha de textos
literarios con disfrute de las palabras y las ideas;
representa pasajes de los textos literarios escuchados

EVALUACION utilizando sus propios codigos, dibujos y/o
escenificaciones corporales, y establece relaciones
entre textos leidos o escuchados y el entorno personal.
Lee cada pregunta cuidadosamente y responde segun

INDICACIONES lo que se te pide. Este instrumento tiene como

GENERALES objetivo evaluar tus habilidades de lectoescritura.

Asegurate de escribir con letra clara y ordenada.

PREGUNTAS VALOR

Comprension Lectora.

Encierra mediante un circulo la respuesta correcta.

Cuento: La Ballena Elena

La ballena Elena es gorda y buena nada en los mares como una

sirena. La Ballena Elena, cuando almuerza o cena se toma un gran

plato de sopa con avena

1.- ¢Quién es Elena?

¢Q 1 punto
F’:— 7
¥ ""7 £ {
) >
\ e

a) Cocodrilo b) Ballena C) Pez d) Mono

2.-- La ballena de Elena nada como una....

,»’"_L:'_ o N 1 punto
e S \:ﬁ

=AY
RTS8

T

)
e

[

a) Sirena b) Tortuga C) Pez d) Mono 1 punto




3.- ¢, Qué come la ballena Elena?

2

a) Huesos b) Hamburguesa | c) Plato de sopa d) Pizza 1 punto
Avena

- Lee el siguiente texto en silencio y luego responde las
preguntas.
“Un dia en el bosque, un pequefio conejo llamado Toto encontrd una gran
zanahoria. Toto estaba muy feliz y decidido a llevar la zanahoria a su casaly punto
para compartirla con su familia. En el camino, se encontré con su amigo el
raton, quien también queria la zanahoria. Toto pensé por un momento y
decidid partir la zanahoria en dos para que ambos pudieran disfrutarla,
para ser equitativo midio con una regla a la zanahoria y le sirvidé a su amigo

en un plato rojo”
1 punto

'a.e‘

N

X/

<. % S

1 puntos

LT UL

a) un Ratén b) un Conejo c) Un Oso d) un Leodn
llamado Tom Ilamado Toto Ilamado gloton Ilamado Samson

5.- ¢A donde quiso Toto llevar la zanahoria después de encontrarla? 1 punto




a) llevar a la
playa

b) llevar a su casa

c) llevar al lago

d) llevar de viaje
en avion

6.- ¢ A quién se encontrd Toto en el camino?

'e.e‘

S

X/

“ &

a) A un Ratén su
amigo

b) A una gata

c) AUn Oso

d) A un Leb6n

7.- ¢Qué decidio hacer Toto con la zanahoria?

a) comer solo

b) compartir con
su amigo raton

c) Vender la
zanahoria

d) enterrar la
zanahoria

8.- ¢ En cuantas partes corté Toto a la zanahoria?

a) uno solo

b) dos pedazos

c) tres pedazos

d) cuatro pedazos

9.- ¢Con que midi6 Toto, el largo de la zanahoria?

1 punto

1 punto




OOQQO 09900

&

a) con una regla

b) con una
balanza

c) con los pies

d) con una cuerda

10.- ¢En qué color de plato le sirvié a su amigo la mitad de la

zanahoria?

4

a) En un plato

b) En un plato

c) En un plato

e) En un plato rojo

naranja verde amarillo
ELABORADO REVISA APROBADO
DO TOTAL

DOCENTE: COORDINADO DIRECTORA:

Lic. Betsy Cabrera |RA DE JUNTA
ACADEMICA Lic. Marcelo Guallpa

Abg. Juan

Pablo R 10 puntos




GRADO:

NOMBRE: TERCERO el
EGB :
ARO _

ASIGNATURA: Lenguay Literatura LECTIVO: FECHA:
2024-2025

EVALUACION DIAGNOSTICA “COMPRENSION LECTORA”

INDICADORES DE

I.LL.2.5.2. Comprende los contenidos implicitos de un texto
basandose en inferencias espaciotemporales, referenciales y,
de causa - efecto, y amplia la comprensién de un texto
mediante la identificacién de los Significados de las palabras,

EVALUACION utilizando estrategias de derivacion (familia de palabras)
sinonimia antonimia, contextualizacion, prefijos y sufijos y
etimologia. (1.2., 1.4.)
Lee cada pregunta cuidadosamente y responde segun lo
INDICACIONES gue se te pide. Este instrumento tiene como objetivo evaluar
GENERALES tus habilidades de lectoescritura. Responde con claridad y

revisa tus respuestas antes de entregar.

PREGUNTAS VALOR

Comprension Lectora.
Lee el siguiente texto en sile
C

Erase una vez una semilla qué cayo entre las rocas y no podia salir.

Se puso muy triste y dijo:
- Nunca llegaré a ser una plant
semillay fue haberasualam

-La semilla esta atrapada entre las rocas y no puede salir.

Entonces. La madre tierra llam
la semilla y le dijeron.

Abre tus hojitas al viento
Y al sol. Nacer&tu talloy

ncio y luego responde las preguntas.
uento de la semilla

a, sin tierra, sin agua y sin sol. Un pajaro oy0 a la
adre tierra.

0 al sol y a la lluvia. Los tres juntos fueron donde

Una bella flor. 1 punto
La lluvia empezo a caer. La semilla se hundi6 en la tierra fértil. Tomo la fuerza

con el aguay el sol y empez6 a germinar.

Las hojas parecian dos ojitos verdes maravillados del mundo. 1 punto
El tallo siguiod creciendo y creciendo .... De pronto nacion un capullo y luego

broté la flor: un circulo con pecas rodeado de pétalos amarillos.

iAquella flor tan hermosa era un girasol!

(Isabel Freire de Matos) 1 punto

1.- - ¢Donde cayo la semilla?




a) Entre las hojas
b) En el camino
c) Entre las rocas
2.- ¢A quién fue a ver el pgjaro?
a) A la madre tierra
b) A las hojas
c) A la madre semilla.

3.- ¢A quién llamé a la madre tierras?

a) Alatierray el sol
b) Alsoly alalluvia
c) Alatierray ala lluvia

4.- ;Coémo tomo fuerza la semilla?

a) Con el soly el viento
b) Con el aguay el viento
c) Conelaguay el sol
5.- ¢ Qué "parecian las hojas?
a) Dos piedras preciosas
b) Dos ojitos verdes
c) Dos ojitos azules

6.- ¢De qué color eran los pétalos de la flor que broto?

a) Blancos
b) Rojos
c) Amarillos

7.- ¢Qué flor erala que naci6?
a) Un girasol
b) Una margarita
c) Unarosa

8.- Copialo que dijeron la madre tierra, el sol y la lluvia.

punt

punt

punt

punt

punt




ELABORADO REVISADO APROBADO TO
TA
L
DOCENTE: COORDINADOR DIRECTOR
Lic. Betsy Cabrera DE JUNTA Lic. Marcelo 8
ACADEMICA Guallpa punt

Abg. Juan Pablo R
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